MODELO
EDUCATIVO
PEDAGOGICO

UNIVERSIDAD SANTO ToM S



UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

Vicerrectoria Académica General

MODELO EDUCATIVO
PEDAGOGICO

BOGOTA, D. C.
2010



Consejo Editorial

P. José Antonio Balaguera Cepeda, O.P.
Rector General

P. Pedro José Diaz Camacho, O.P.
Vicerrector Académico General

P, Luis Fransico Sastoque Poveda, O.P.
Vicerrector Administrativo y Financiero General

P. Carlos Mario Alzate Montes, O.P.
Vicerrector General de Universidad Abierta y a Distancia

Omar Parra Rozo
Director Unidad de Investigacion

Fr. Javier Antonio Hincapié Ardila, O.P.
Director Departamento de Publicaciones

Maria Andrea Lépez Guzman
Editora

Documento preparado por:
Eudoro Rodriguez Albarracin y
P, Pedro José Diaz Camacho, O.P.

Correcién de texto
Maria Amalia Garcia Nunez

Diseiio y Diagramacion
Mauricio Salamanca

@ Derechos Reservados
Universidad Santo Tomas

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
Departamento de Publicaciones
Carrera 13 No. 54-39

Teléfonos: 249 71 21 - 23519 75
http://www.usta.edu.co

editorial @usantotomas.edu.co

Bogoté, D.C., Colombia, 2010



INDICE

PRESENTACION 7
1. ANTECEDENTES HISTORICOS

Y RETOS DE LA RENOVACION

DE LA EDUCACION SUPERIOR 13

2. EL MODELO EDUCATIVO-PEDAGOGICO:
CONTEXTOS Y CARACTERISTICAS GENERALES 21

2.1 Universidad y sociedad 21
2.2 Universidad y cultura 23
2.3 Universidad y conocimiento 23
2.4 Universidad, ética y valores 25
2.5 El modelo educativo-pedagdgico en general 26

2.6 Especificidad del modelo educativo-pedagbgico 28

3. EL MODELO EDUCATIVO-PEDAGOGICO

DE LA USTA 33
3.1 Raices histéricas del Modelo Pedagégico
de la USTA 34

3.1.1 El modelo de universidad de estudio
general 34




3.1.2 La impronta pedagdgica de los métodos
universitarios de la Edad Media 35
3.1.3 Los aportes de la Orden Dominicana
en el campo de la vocacién intelectual

y la actividad educadora 37
3.2 Las fuentes doctrinales del Modelo
Educativo-Pedagdgico de la USTA 40
3.2.1 Concepto de educacién y fines
de la educacién 40
3.2.2 La formacién integral 42
3.2.3 La formacién intelectual 43
3.2.4 La formacién moral 45
3.2.5 La formacién espiritual 46
3.3 Caracteristicas especificas del Modelo
Pedagégico de la USTA 47

3.3.1 Modelo formativo centrado
en el desarrollo de la persona

en todas sus dimensiones 47
3.3.2 Modelo con identidad incluyente 48
3.3.3 Modelo Educativo- Pedagégico-Abierto

-Dialogal 52

3.3.4 La relaciéon pedagdgica
profesor-estudiante-saberes-competencias 52
3.3.5 Ensenanza-aprendizaje-conocimientos
Y sus contextos 55
3.3.6 Evaluacién y condiciones de calidad 57

4. LINEAMIENTOS BASICOS DEL MODELO

EDUCATIVO-PEDAGOGICO EN EL PEI 61
4.1 Opcién por la pedagogia problémica
y la metodologia problematizadora 61

4.2 Implicaciones de lo problémico en relacién
con la docencia, la investigacién
y la proyeccién social 63




5. EL MODELO EDUCATIVO-PEDAGOGICO

DE LA USTA'Y LOS NUEVOS RETOS

DE LA EDUCACION Y LA CULTURA

5.1 Elreto de la modernizacién v la ecologia

5.2 Elreto de la globalizacién y la sociedad
del conocimiento

5.3 Elreto de la cibercultura y los nuevos
escenarios educativos

5.4 Elreto de la secularizacién
y el pluralismo cultural

5.5 Elreto para la construccién de una sociedad
auténticamente democratica y solidaria

REFERENCIAS
ANEXOS

67
67

71

73

75

77
81
89







PRESENTACION

El Modelo pedagdgico de una institucion educativa se re-
fiere, entre otras cosas, a la manera peculiar de articular y
dinamizar medios y mediaciones, ambientes y contextos,
relaciones entre docencia y aprendizaje, en los procesos
educativos, de investigacién, proyeccién y extensién, como
expresion de la identidad institucional, de su concepcién
filoséfica de la educacién, y el modo de dar respuesta a
determinadas necesidades y contextos, en desarrollo de la
misién propia de la institucién, de los principios y criterios
que la orientan y de los objetivos y funciones que se propone
desarrollar en los campos especificos de su accién educativa
(cf. Estatuto Orgénico, articulos 7-11).

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Universidad
Santo Tomas define y desarrolla los componentes y ca-
racteristicas de su Modelo Pedagdgico en la primera parte
(capitulos 1-6), al hablar de su naturaleza y misién, a través
de la exposicién de seis aspectos: la mision, la historia, los
objetivos estatutarios, la formacién integral y el curriculo, las
funciones sustantivas, y la interaccién con el medio externo,




con especial atencién en la interaccién entre quien ensena
y quien aprende, dentro de un contexto determinado e
intencionado (cf. PEI, 2004 p.10).

El documento de Politica curricular desarrolla y aplica los
aspectos fundamentales del modelo pedagégico al tratar los
siguientes temas: Filosofia educativa y valores instituciona-
les, Criterios contextuales para orientar la politica curricular,
Precisiones para el diseno y la comprensién del curriculo, La
estructura curricular v Los créditos académicos (cf. Politica
Curricular para Programas Académicos, 2004 p. 11-38).

El Modelo Pedagégico supone un tipo y modelo de univer-
sidad, que para el caso de la Universidad Santo Tomas es,
de “Estudios Generales”, que se fundamenta en el didlogo
y articulacién orgénica de saberes universales para lograr
una vision general del mundo y del hombre, asi como de sus
relaciones con toda la realidad, y con las distintas maneras
de interpretarla v de abordar su transformacién. Implica
un modo de ser, un modo de obrar, un modo de hacer, un
modo de pensar, un modo de preferir y de responder a las
necesidades del entorno, desde una visién de totalidad y
con sentido universalista y de convergencia de saberes y de
didlogo multiple. El “estudio general” retine y articula en sus
planes de estudio las diversas disciplinas cientificas, técnicas,
tecnolégicas y humanisticas en una perspectiva universalista
para iluminar los saberes particulares y especializados “por
exigencia intrinseca de su finalidad universalista, orientada
hacia el hombre y a la humanizacién de la vida para res-
ponder a las necesidades méas apremiantes de su entorno
social, regional, nacional e internacional” (E.O., 2002 art.8,
4). En este sentido la Universidad Santo Tomas “fomenta la




accién conjunta y arménica de todas sus partes y elementos
constitutivos y procura la continuidad y convergencia con
la misién y los objetivos de la instituciéon” (E.O., 2002 art.
8,5). Desde este punto de vista, asi como de las condiciones
de la autonomia universitaria y de su inspiracién catdlica, la
Universidad Santo Tomés “manifiesta el caracter de univer-
salidad v libertad que emana de su misma esencia y excluye,
por lo mismo, cualquier forma de segregacién y sectarismo”’
(E.O., 2002 art 8, 2), lo cual tiene repercusiones practicas
en la formulacién y aplicacién de la politica curricular, en la
formacién y consolidacién de la comunidad académica y en
el campo pedagdgico, que ha de privilegiar “como campo
caracteristico la reflexion filoséfico-teolégica sobre el hom-
bre y el mundo” (E.O., 2002 art. 11), lo cual constituye un
elemento configurador del modelo educativo y pedagdgico.

El Modelo Pedagégico de la Universidad Santo Tomés no es
una invencién reciente o de construccién coyuntural; tiene
un reconocido arraigo histérico en la tradicién pedagdgica
de la Comunidad Dominicana, fundadora, restauradora
y regente de la Institucién, caracterizada por la bisqueda
constante de la verdad, como lo expresa en su lema Facientes
Veritatem, mediante la dedicacién asidua al estudio, unido a
la experiencia de fe y del servicio apostdlico; se fundamenta
y expresa la identidad misma de la Universidad, en su condi-
cién de Universidad de estudios generales, en su inspiracién
en el humanismo cristiano de Santo Toméas de Aquino, asi
como en los demaés rasgos que la definen y caracterizan
como institucién de educacién superior de caracter privado,
y en la forma de articular todos los procesos de docencia,
investigacién, proyeccién social y evaluacién, que se arti-
culan y se centran en la persona humana del estudiante en




interaccién dialogante con el docente, en su experiencia de
aprendizaje y formacion integral, como primer responsable
y artifice del quehacer académico y formativo.

La Universidad Santo Toméas da cuenta de un modelo pe-
dagdgico heredero de la historia y tradicién investigativa,
cientifica y cultural de las diversas instituciones y proyectos
educativos, culturales y cientificos fundados y liderados
por la Comunidad Dominicana a través de los siglos en las
distintas regiones del mundo. Es un modelo pedagdgico de
profunda raigambre humanistica que centra en el hombre
y en la dignidad de la persona la visién y el quehacer pe-
dagdgico, con sentido de utilidad al servicio de la sociedad.

El documento que ahora se presenta a la comunidad aca-
démica recoge y articula en forma ordenada los principa-
les componentes de la tradicién educativa y pedagbgica
de la Comunidad Dominicana y del modelo educativo y
pedagdgico de la Universidad Santo Tomas, con un so-
porte bibliogréfico significativo, con el fin de dar razén del
guehacer educativo desde la identidad institucional, como
Universidad de Estudios Generales, y de la responsabilidad
misional en el contexto global, regional y local, en atencién
alo establecido en el Plan General de Desarrollo 2008-2011
(p. 44) y al requerimiento constante de la misma comunidad
universitaria.

P, Pedro José Diaz Camacho, O. P
Vicerrector Académico General
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1. ANTECEDENTES
HISTORICOS Y RETOS DE
LA RENOVACION DE LA
EDUCACION SUPERIOR

Toda Universidad que alcanza un cierto grado de madurez y
de autoconciencia de su identidad, se ve obligada a repensar,
con alguna frecuencia, su misién y su proyecto educativo.
Referida a sus tareas basicas de conservacién, comunica-
cién y creatividad del patrimonio humano, en el orden del
conocimiento, los valores y la cultura, la Universidad crea su
propia imagen institucional y desde ella, recrea su fisonomia
peculiar y su propio modelo pedagdgico.

Desde su restauracion, el 7 de marzo de 1965, la USTA se
ha venido ocupando, no sélo del cumplimiento de su mi-
sién especifica para el logro de sus objetivos fundacionales,
sino también de las implicaciones educativas y pedagdgicas
que conlleva necesariamente el quehacer universitario en
el contexto nacional, regional e internacional. El primer




esbozo explicito y sistematico de un modelo pedagdgico,
se suscit6 al interior del sistema alternativo de ensefianza
a distancia (Centro de Educacién a Distancia, CED, hoy
Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia, VUAD),
orientado a extender y regionalizar los programas y carre-
ras universitarias, en los principales centros urbanos y en
las regiones mas apartadas del pais (desde 1975). Iniciada
en Europa, dicha modalidad se adopté dentro del &mbito
y limitaciones de un pais en vias de desarrollo, logrando
crear nuevos espacios educativos y formas pedagogicas
diferentes en los procesos de ensenanza y aprendizaje,
ayudados por una incipiente tecnologia educativa, y una
sistematica y abundante produccién de textos, médulos y
guias de estudio, especialmente en el campo de la filosofia,
la literatura, la historia y la teologia. Se abria paso, al mismo
tiempo, un nuevo campo de investigaciones regionales y
una infraestructura basica de centros especiales, organizados
en torno a seminarios, tutorias, cursos y textos especiales,
disenados para una educacién desescolarizada y a distancia,
con materiales bibliogréaficos y audiovisuales producidos por
los mismos docentes.

En un segundo momento, y tras décadas de experiencia
en la ensenanza desescolarizada, se publica de nuevo en la
Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia (VUAD)
“El Modelo Pedagdgico” (ano 2002) de la Facultad de
Educacién, como un intento de respuesta al enfoque filo-
so6fico, teolégico y pedagdgico del pensamiento tomasino,
produccién colectiva animada por la doctora Judith Ledn
O. P y compilada por el doctor Héctor Beltran. Con ello
se pretendia recuperar la memoria dominicana en peda-
gogia, resaltar los principios basicos del Estatuto Organico,




la misién moderna de fronteras de la Orden Dominicana,
las ensenanzas sociales de la Iglesia, el plan integrado de la
Universidad a distancia y el reto del desarrollo de las dife-
rentes comunidades regionales del pais.

En otra perspectiva basica, la reflexién educativa en la
Universidad estuvo marcada por la opcién institucional del
pensamiento latinoamericano, especialmente en el campo
filoséfico y sociopolitico, que la vinculaba con la dinamica
internacional vy el esfuerzo que se hacia en muchos paises
de nuestro continente, por generar un pensamiento propio
y auténtico que respondiera a los procesos, temas y pro-
blemas de nuestras naciones en la regién. Horizonte que
junto con el tomismo suscité la dindmica de los Congresos
Internacionales de Filosofia Latinoamericana, ademas de la
Maestria en Filosofia Latinoamericana y la Revista “Cua-
dernos de Filosofia Latinoamericana”, que marco el talante
critico del quehacer educativo y cultural, desde las perspec-
tivas de algunos pensadores y pedagogos de la region, de
la tradicién filoséfica dominicana y los documentos de la
Segunda Conferencia de los obispos latinoamericanos en
Medellin (1968), que asumian, en su contexto, la teoria de
la dependencia y el compromiso por la liberacién.

Otro antecedente histérico muy significativo para la Univer-
sidad, en el plano de la renovacién pedagdgica v la filosofia
educativa tomista, surge de la propuesta colectiva del sistema
modular en la Facultad de Derecho (1975), producto de emi-
nentes juristas y filésofos en cuya orientacién se destacaron
el padre dominico Joaquin Zabalza Iriarte O.P. y los aboga-
dos Alberto Cdardenas Patino y Pedro Agustin Diaz, y que
implicaba, ya desde esa época, una critica epistemoldgica




y pedagdgica con respecto a los métodos v las formas tradi-
cionales de la ensefianza del Derecho. Se partia entonces del
andlisis de la Universidad como expresion social y cultural,
gue tomaba distancia frente a los procesos y métodos pura-
mente repetitivos, memoristicos, centrados en la primacia de
las asignaturas con sus contenidos tematicos y en el papel
pasivo-receptor y repetitivo de los alumnos. Entonces, surgié
la propuesta de la nueva pedagogia problémica - modular
como una instancia critica de apropiacién del saber juridico,
perspectiva que se proponia como respuesta dialéctica al
sistema educativo imperante, dentro de los parametros de la
filosofia educativa tomista, y la exigencia del modelo huma-
nistico de la USTA, como Universidad de Estudio General,
cimentada en una sélida cosmovisién de la realidad en dia-
logo con los saberes particulares de las distintas disciplinas.
La nueva propuesta pedagdgica, se estructuraba en torno
a temas-problematizadores, a ntcleos problematicos cuyos
fundamentos y principios basicos se derivan de la Filosofia
Educativa Tomista, incluidos los métodos de ensefianza y la
dindmica de las asignaturas denominadas Analiticas.

Se fortaleci6 la conciencia de que a la Universidad le compe-
te no sélo la tarea de conservar y trasmitir el conocimiento,
sino también, y principalmente, el de propiciar las condicio-
nes que hagan posible el desarrollo y la produccién de nue-
vos saberes para ser Uutiles a la sociedad. Se han producido
desde entonces algunos articulos y ensayos para actualizar
la Filosofia Educativa tomista, el método investigativo-teo-
16gico de Santo Tomas y la resonancia, todavia significativa,
de los métodos escolasticos en los inicios de la universidad
en la Edad Media. Dicho esfuerzo pedagdgico, suscité en
otros programas académicos propuestas alternativas como el




enfoque sistémico, centrado en el andlisis de la problematica
familiar, que durante décadas ha orientado las investigacio-
nes en la Facultad de Psicologia y su mismo curriculo. De
igual modo, en esfuerzo colectivo con representantes de
todas las facultades para realizar el primer diseno investi-
gativo de caracter institucional, dirigido por la Vicerrectoria
Académica y que se denominé Modelo para la investigacion
social (1995). Esfuerzo que fue asumido y actualizado en
el Proyecto investigativo institucional-Proin-2005, que dio
un marco global y articulado de las principales politicas,
principios, criterios y lineas basicas de la investigacién en la
USTA, documento elaborado por el doctor Omar Parra Rozo
y el equipo de la Unidad de Investigacién y Posgrados, el
cual se inscribe en el esfuerzo por concretar, en el contexto
de la autonomia de la Universidad Santo Tomas, un mo-
delo investigativo pertinente, en funcién de las exigencias
de calidad, de la basqueda de la excelencia, v acorde con
los nuevos rumbos y normativas de la investigacién en el
ambito de la educacién superior.

La necesidad de repensar el modelo educativo-pedagégico,
se ubica en la dindmica de la autoevaluacién y renovacién
constante de la educacién superior y en la busqueda de la
excelencia académica, a través de los procesos de la acre-
ditacién de programas v de la acreditacion institucional.
Por ello, la USTA en la reformulacién y actualizacién de su
identidad v misién, formula su propio proyecto educativo
institucional y anticipa, de este modo, las notas caracteris-
ticas de su modelo educativo-pedagdgico en su intencién
béasica de conseguir la formacion integral de sus estudiantes
v egresados, en aplicacién de la misién institucional:




“La misién de la Universidad Santo Tomas,, inspirada en
el pensamiento humanista cristiano de Santo Tomas de
Aquino, consiste en promover la formacién integral de las
personas, en el campo de la educacién superior, mediante
acciones y procesos de ensenanza-aprendizaje, investiga-
cién y proyeccion social, para que respondan de manera
ética, creativa y critica a las exigencias de la vida humana, y
estén en condiciones de aportar soluciones a la problematica
y necesidades de la sociedad y del pais”. (E.O., 2002 art. 7).

Dicha formulacién responde a los lineamientos de la Ley 30
de 1992, que redefini6 y precisé, por parte del Estado, los
objetivos y funciones de la educacién superior en Colombia:
Politicas en torno a la formacién integral, la investigacién y
el servicio social, la creaciéon de nuevos conocimientos en
funcién de las necesidades del pais, de la contribucién al de-
sarrollo de las regiones en todos los aspectos, la promocién
de la integracién regional y nacional, la vinculacién a los
procesos de evaluacion por pares nacionales e Internacio-
nales, la preocupacion creciente por el cuidado del medio
ambiente, el fomento y la conservacién del patrimonio
natural y cultural del pais.

La clara definicién de la misién de la USTA acoge igual-
mente los lineamientos béasicos de los documentos del
Consejo Nacional de Acreditacion (CNA) que le plantea a
todas las universidades los nuevos retos que de algtin modo
deben asumirse en los diversos proyectos institucionales y
educativos de cada universidad: La funcién primordial de
generar conocimiento y promover la investigacion, el reto
de la modernizacién del pais, el fenémeno de la globaliza-
cién, el proyecto alternativo de nacién, la bisqueda de la




calidad v la excelencia educativa para un mejor servicio a
la sociedad. La USTA considera ademas, que en los mo-
mentos criticos de la nueva época que vivimos, la educacién
superior cumple un papel iluminador y directivo con relacién
al sentido de pertenencia y de enriquecimiento de la vida
espiritual y material de las diversas regiones y comunidades,
para contribuir en el desarrollo social y cultural del pais. En
esta perspectiva, la formacién en las nuevas competencias,
no sélo se mira como exigencia de la dindmica productiva
y comercial, sino como elemento basico para desarrollar y
profundizar los espacios de la vida democrética.

Desde el horizonte de su misién particular, la USTA asume
el reto de formar nuevos profesionales e intelectuales, que
sean capaces de identificar probleméticas, interpretarlas de
modo adecuado y plantear soluciones coherentes con los
nuevos signos de la historia, que abarcan tanto los procesos
de modernizacién, como la irrupciéon de nuevas corrientes
hermenéuticas e ideolégicas. De este modo, la universidad
es consciente de cumplir, como dice la Constitucién Co-
lombiana, el mandato de que la educacién superior es un
servicio publico que tiene una funcién social estratégica.
La MISION, la VISION, los PRINCIPIOS y los VALORES
institucionales de la USTA, le permiten tener una panora-
mica de conjunto en que se unen su largo y rico patrimonio
humanistico y educativo con las nuevas exigencias de la
racionalidad cientifica y tecnoldgica de la sociedad moder-
na, pero siempre teniendo en cuenta la especificidad de su
identidad institucional, su razén de ser como entidad univer-
sitaria. Fruto de esta conciencia de su pasado y su futuro, la
mision le dictamina a la Universidad lo que espera realizar
de baésico en adelante y crear de este modo, un campo y




un estilo de accién distintivo, que ha venido asumiendo a
lo largo de su historia y en los diferentes contextos, desafios
y oportunidades de cada época (Misiones Situacionales).




2. EL MODELO EDUCATIVO-
PEDAGOGICO: CONTEXTOS
Y CARACTERISTICAS
GENERALES

Por ahora digamos que todo modelo pedagégico no se
autofundamenta sélo en si mismo, en su propia légica in-
terna, sino que remite también a factores exégenos que lo
insertan criticamente dentro de un conjunto de circunstan-
cias sociales, culturales, econémicas e incluso politicas. La
universidad como entidad social y cultural se remite a estas
relaciones dindmicas y complejas que son asumidas dentro
de los lineamientos basicos de su proyecto educativo.

2.1 UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD

Si bien la educacién en general, es un mecanismo de repro-
duccién social de una generacién a otra, este proceso no
es un simple reflejo-lineal que orienta la socializacién como




mantenimiento de un orden sociopolitico determinado. En el
otro extremo, se pensé en la década de los sesenta (revuelta
de los estudiantes en Francia) que el estudiantado univer-
sitario seria capaz por si solo de transformar radicalmente
la sociedad. La USTA es consciente de los multiples lazos
que la vinculan al pais v desde su Misi6n-Visién, piensa
su proceso pedagdgico como elaboracién de alternativas
concretas, para que sus estudiantes y profesionales “estén
en condiciones de aportar soluciones a la problematica y
necesidades del pais” (PEI, 2004, p. 32). Para ello urge la
necesidad de crear un nuevo tipo de lideres sociales que,
asumiendo la filosofia social y politica de Tomés de Aquino,
orienten su praxis hacia la busqueda del bien comun, tal
como se encuentra en las orientaciones y ensefanzas socia-
les de la Iglesia, promoviendo a su vez un laicado debida-
mente preparado y firmemente comprometido, que analice
criticamente y cuestione el orden social desde las exigencias
Gltimas de la dignidad humana, el respeto incondicional
a los derechos humanos, el compromiso con los valores
democréticos y el cuidado del medio ambiente. Se trata de
rescatar el rico humanismo de la escuela dominicana de
Salamanca, que dio origen, en el contexto de la Conquista,
a una postura profética y a un discurso critico, cuestionador
de las politicas coloniales de Espana en los inicios de nuestra
historia regional y que han permitido consolidar una larga
tradicién del pensamiento juridico y politico en nuestros
paises, cuyo fruto maduro es el actual Derecho Internacional
Humanitario, basado en las ensefanzas y escritos del domi-
nico Francisco de Vitoria y de sus discipulos y seguidores.




2.2 UNIVERSIDAD Y CULTURA

De igual modo, la Universidad se vincula con el quehacer
de la cultura en general y de un pueblo determinado. A
través de la educacién se forma a las nuevas generaciones
en funcién de un ideal de hombre y de un plexo de valores,
y de este modo se conserva y se transmite su peculiaridad
fisica y espiritual. La misma Universidad en cuanto tal, es un
ente de cultura en la cual la Institucién se piensa a si misma
y trasmite una cultura especifica concorde con sus ideales,
tradiciones, métodos, valores y proyecto educativo. Por ello
la USTA, sabedora de esta dimensién y posibilidades, asume
y prolonga el respeto por la pluralidad étnica y cultural de
nuestro pais tal como fue defendida a través del humanis-
mo teoldgico y juridico Salmantino (Francisco de Vitoria,
Melchor Cano, Domingo de Soto, etc.) y a través de la febril
actividad ideolégica y de gestién politica internacional de
Bartolomé de Las Casas y muchos misioneros en el siglo
XVI en la defensa incondicional de los indigenas. De este
modo la USTA posee a través del Tomismo, contextualizado
dentro de nuestras circunstancias y problemas, un campo
privilegiado para seguir profundizando en la defensa de
los derechos de los pueblos marginados y de los grupos
minoritarios en nuestro continente.

2.3 UNIVERSIDAD Y CONOCIMIENTO

Desde sus inicios la Universidad tuvo como eje fundacional
la instauracién de un saber sistemético, riguroso, metédico,
y a la vez abierto v flexible, que se hacia dentro de una co-
munidad (gremio), que tomaba como su quehacer basico
el cultivo intenso del estudio, la investigacién, el debate y
la produccién intelectual. En efecto, la Universidad se sigue
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caracterizando hoy como la Corporacién de estudiantes y
profesores que por la docencia, la investigacién y la proyec-
cién social se ordena a la busqueda incesante de la verdad,
a la capacitacién critica de profesionales y a la formacién
de auténticos ciudadanos, orientados a la realizacién préac-
tica del bien comin. Desde esta perspectiva, y teniendo
en cuenta el modelo de Estudio General (Universidad de
Paris), la Universidad se remite, en su modelo educativo-
pedagdgico, al perfil didfano de sus mas ilustres pensado-
res e intelectuales, San Alberto Magno y Santo Tomés de
Aquino, cuyas vidas y talentos se desplegaron totalmente
hacia la realizacién de los mas altos ideales universitarios:
su dindmica como estudiantes, como investigadores, como
profesores y pedagogos universitarios v, en fin, sus grandes
obras, que constituyen, todavia hoy, un ejemplo de vastedad
de sintesis, de profundidad de pensamiento y de estimulo
para resolver los grandes interrogantes del hombre, de la
vida y de la realidad en su totalidad.

Dicho talante, proviene, ademas, del carisma intelectual
propio y originario de la Orden Dominicana, tal como la
ide6 Domingo de Guzman, fundador de la Orden, quien
entendié la enorme importancia que tenia la formacién
intelectual de sus seguidores para responder en su época
al advenimiento de la nueva cultura urbana, a la influencia
de las nuevas filosofias, al surgimiento de nuevas herejias
y a los inicios prometedores de las primeras universidades.

Ello explica porqué la mision de la USTA empieza recordan-
do su “inspiracién en el pensamiento humanista cristiano
de Santo Tomés de Aquino’: por vocacién, por carisma y
conciencia de su identidad, la USTA se autocomprende




como comunidad totalmente entregada al trabajo intelectual,
al conocimiento profundo y riguroso, al didlogo abierto y al
debate filoséfico, al mundo de la ciencia y a la basqueda de
la sabiduria, tal como lo sintetiza su emblema programaético-
FACIENTES VERITATEM-.

2.4 UNIVERSIDAD, ETICA Y VALORES

El Papa Juan Pablo Il recordaba que la Universidad Catdlica,
nacida de la tradiciéon que la vincula con su mismo origen,
se ha mostrado siempre como un dmbito incomparable
de creatividad y de irradiacién del saber para el bien de
todos los pueblos. Los desafios de la modernizacién que
hoy jalonan a la institucién universitaria, y en particular la
USTA, conllevan, no sdlo la responsabilidad del proceso in-
vestigativo, sino también la exigencia de construir mapas de
sentido a los enormes progresos de la ciencia y la tecnologia,
de tal forma que se promuevan los valores auténticos de la
cultura, el desarrollo sostenible y el respeto incondicional a
la dignidad de la persona humana.

Todo ello lo realiza la USTA, desde la perspectiva del mé-
todo y del pensamiento de Toméas de Aquino, buscando
la integracién del saber en su dimensién global teolégica
y filoséfica, en el didlogo permanente entre razén y fe,
en el cultivo de los saberes especializados de las ciencias
naturales y sociales, prospectando una visién amplia de
la vida, de los valores y de la responsabilidad ética que se
orienta a preservar la prioridad de lo ético sobre lo técnico,
de la persona humana sobre las cosas y de la integracién
entre la espiritualidad v la materialidad. Todo lo cual se
articula dentro del enfoque tomista que concibe al hombre
como persona, como nucleo integrador del macrocosmos




y el microcosmos, como estructura relacional abierta a la
trascendencia, hacia Dios como fundamento ultimo de la
realidad vy de los valores (Humanismo teocéntrico).

2.5 EL MODELO EDUCATIVO-
PEDAGOGICO EN GENERAL

El modelo educativo (fines) - pedagégico (ensenanza, apren-
dizaje), que en sus principios basicos, se halla definido en
los seis primeros capitulos del PEI de la Universidad, parte
del supuesto antropolégico de que todo proyecto educativo
es siempre intencional, se dirige a la consecucion de fines vy
objetivos a través de su filosofia educativa.

Esta ineludible intencionalidad (teleolégica) radica en que el
hombre es educable, en cuanto portador de potencias que se
pueden encaminar a un maximo desarrollo, a la realizacién
de su proyecto como ser humano, como persona, en una
perspectiva integral. Pero el modelo no debe entenderse
como una imposicidn extrinseca, que un grupo determinado
de personas termina imponiendo al resto de la comunidad
universitaria, como una especie de arquetipo ideal plat6-
nico, inmutable, que no conoce ni asume la historicidad ni
el cambio cultural. El modelo educativo-pedagégico de la
USTA comporta, ciertamente, principios fundantes, identi-
tativos y orientadores, valores basicos y fines tltimos, pero
todos ellos se enriquecen por su interacciéon con el devenir
histérico; por su capacidad de reinventarse y reformularse
segliin los cambiantes signos de la historia y los diversos
retos epocales, contextuales y coyunturales, que garantizan
su perenne actualidad v flexibilidad.




La idea méas cercana de modelo se deriva de la categoria de
paradigma del historiador de las ciencias Thomas S. Kuhn,
y que incluso es utilizada en los documentos del CNA para
designar las politicas de la acreditacién institucional. Un
paradigma es aquello que comparten los miembros de una
comunidad cientifica y que los unifica en su modo de ana-
lizar la realidad y en sus procedimientos de interpretacién e
investigacion. Estos presupuestos pueden cambiar de forma
abrupta y aparece entonces otro paradigma en conflicto
que comienza a establecer otras formas de ver y asumir la
realidad. La USTA, en sentido amplio, puede considerar
su modelo como paradigma institucional-educativo, pero
distinto a la visiéon de Thomas S. Kuhn, no supone una
discontinuidad radical con respecto a sus tradiciones peda-
gébgicas, a su fundamentacién antropolégica y a su método
articulador de razén y fe. El paradigma es utilizado hoy, en
muchos campos de la investigacion, como una version mas
sutil de relativismo gnoseolégico en el que unos modelos se
suceden a otros sin conservar aspectos de validez, continui-
dad vy pertinencia con respecto a su pasado.

La nocién genérica de modelo podriamos entenderla mas
bien como una estructura abierta v flexible que, preservando
sus grandes principios (filosofia educativa tomista) y expli-
citando sus componentes basicos pedagdbgicos, es capaz de
justificar su propio proyecto educativo y entrar a dialogar,
asumiendo multiples aspectos validos de otros modelos,
siempre y cuando mantenga su caracter personalista, rea-
lista, problémico, articulador vy teleolégico, sustentado en
una sélida cosmovision teolégica v filoséfica, abierta a una
realidad siempre dindmica y cambiante.




2.6 ESPECIFICIDAD DEL MODELO
EDUCATIVO-PEDAGOGICO

Es significativo que, incluso hoy, las grandes empresas co-
merciales con sus nuevas estrategias administrativas (calidad
total, reingenieria, teoria X, teoria Y) reconozcan que parte
de su éxito se deriva de tener una clara misién-visiéon, una
identidad (como marca), al igual que un ntcleo de valores
basicos, de una filosofia institucional que las articula y las
hace un grupo tGnico comprometido en la consecucién de
sus metas y objetivos, en funcién de la alta competitividad,
la calidad total y la excelencia de los bienes y servicios que
ofrecen a la sociedad.

Pero la “Empresa Universitaria” es fundamentalmente una
empresa educativa que, aunque comporta aspectos admi-
nistrativos y financieros, su dinamismo no esté orientado al
lucro, al diseno y procesamiento de cosas y servicios, sino
como actividad forjadora de voluntades, de personalidades,
de opciones basicas y proyectos de vida, de personas libres
y responsables que se entregan durante muchos anos a un
proceso inacabado e interminable de produccién de conoci-
miento y desarrollo de la creatividad, en funcién de ofrecer
alternativas viables para la sociedad v la cultura.

De ahi que, en sentido estricto, al pensar la universidad no
se puede hablar apropiadamente de insumos o de productos
como si fuera una fabrica que adoctrina, instrumentaliza o
manipula: la universidad es la més alta instancia del ejercicio
permanente de la criticidad, de la maduracién de volunta-
des v libertades responsables, que se forjan en didlogo con
grandes pensadores, obras y realizaciones universales de la




cultura. Pero para que todo esto sea posible, la USTA con-
sidera que es necesario pensar y ensayar su propio modelo
educativo-pedagdgico, como estructura abierta de formacion
de la persona v sus valores fundamentales, en cuanto que
un modelo pedagégico surge de un conjunto de preguntas y
cuestiones que estan a la base de la comprensién originaria
de lo que se entiende por persona, hombre, educaciéon y
formacion.

La educacién, segtn su raiz etimoldgica, comporta un doble
sentido, una doble orientacién: procede del latin educare
(criar, nutrir, alimentar) y de ex ducere (sacar, llevar, condu-
cir desde dentro hacia fuera), puede entenderse el proceso
educativo ya como acrecentamiento, ya como crecimiento,
como proceso que va presionando desde afuera o como
encauzamiento de disposiciones ya existentes en el sujeto
que se educa, en relacién dialégica y contexto comunitario.
Esta doble acepcién y sentido de la educacién continta
hoy presente en los modelos educativos segin se acentte
la funcién mediatica del profesor y de la comunidad edu-
cativa, o la del estudiante. La educacién, a su vez, como
préactica abarcante, socializadora y reproductiva, se remite a
su reflexién teérica v fundamentadora; de ahi que no pue-
dan separase los conceptos de educacién y pedagogia. La
educacién es la practica, el proceso intencional, toda forma
de influencia, de configuracién o desarrollo del hombre que
se hace a través de la comunidad educativa, del ambiente
social, cultural, y cuyo primer nuicleo generador lo constituye
la familia. La intencionalidad, sin embargo, remite a su re-
flexién sistematica y disciplinaria (pedagogia). Recordemos
que en Grecia, se denominé pedagogo al esclavo o liberto
encargado de cuidar los nifios y llevarlos a la palestra. Hoy




la pedagogia se entiende como el saber particular propio de
los que se dedican a educar o el saber cientifico que teoriza
sobre dicha préactica educativa.

Ahora bien, la educacién como proceso y la pedagogia como
teoria, se remiten a su caracter originario, a su estructura
intencional, ya que todo proceso educativo y de ensenanza
remite a un plan determinado explicitado en objetivos y
metas previamente establecidas que se rigen por principios,
criterios y conceptos que suministra la filosofia educativa y
se articulan y expresan en un proyecto educativo. En este
contexto podemos recordar los grandes modelos educativos
que, en la antigua Grecia, llevaron a la propuesta diferen-
ciada tanto de Esparta como de Atenas. En este ejemplo,
que no es el tnico en la historia, podemos ver claramente la
correlacion entre el tipo de educacién-pedagogia y el ideal
o modelo de hombre que se pretendia formar.

El modelo especificamente pedagégico conduce a la racio-
nalizacién del proyecto antropoldgico, y en la practica es una
respuesta a los interrogantes sobre qué es el hombre, qué es
educar y como se educa. El modelo, en términos filoséficos,
es una construccién mental, un paradigma que se establece
para solucionar estos interrogantes basicos. En el caso de la
USTA, su filosofia educativa constituye un modo sistematico
de pensar la naturaleza humana, la formaciéon humana, el
desarrollo de la persona y su proceso de humanizacion.

En el fondo del proceso educativo y pedagdgico se encuen-
tra la categoria clave de formacion: hay que ver, en efecto,
la educaciéon como un proceso de formacién y de acceso
al pensamiento critico problematizador. Cuando Werner




Jaeger (1888-1961), en su obra “Paideia: Los ideales de la
cultura griega”, intenta reconstruir los grandes ideales de la
educacién griega, nos habla de la formacién como un con-
junto de los ideales de su cultura, formulados a partir de su
ideal de humanidad y que serian, seguin él, la perspectiva,
la raiz y la fuente de todo humanismo occidental: formar
es descubrir primero los principios bdsicos de la naturaleza
humana v las leyes que rigen sus fuerzas corporales vy es-
pirituales, de las cuales se derivan las normas que rigen la
conducta individual y la estructura de la sociedad. Se trata,
por tanto, de un humanismo educativo universal, basado
en los constitutivos generales que determinan la esencia
humana. Formar es entonces moldear de acuerdo con un
fin (telos), al ideal pensado a través de la categorizacién
filoséfica; es propiciar el desarrollo de todas las potenciali-
dades de la propia naturaleza humana.

En sentido moderno, la formacién es un proceso perma-
nente de construccién, configuracién y proyeccién, como
resultado de un sujeto (individuo y comunidad) que trans-
forma la realidad cultural y de su interaccién con los demas.
Proceso que, en Kant, habia sido pensado como resultado
por el cual el hombre llega a su plena autonomia, producto
de su decisién de pensar por si mismo, libre de toda pre-
sién externa, de toda tradicién y dogma. En este sentido,
todo proyecto educativo pedagdgico estaria orientado a la
realizacién plena del hombre como fin, como sujeto, de su
deber ser y de su poder ser, con autonomia.







3. EL MODELO EDUCATIVO-
PEDAGOGICO DE LA USTA

El Proyecto Educativo Institucional de la USTA, precisa los
componentes basicos del modelo pedagégico, a partir de la
definicién clara v programatica de su misién institucional,
a través de seis aspectos que abarcan la misién, la historia,
los objetivos estatutarios y sus propositos, la formaciéon
integral v el curriculo, las funciones sustantivas de la uni-
versidad, la interaccién de quien enseria y quien aprende
v las interacciones con el medio externo dentro de un
contexto determinado. El modelo se va desarrollando con
una estructura dindmica, como una totalidad formativa que
abarca los procesos de ensenanza-aprendizaje, de docencia,
investigacién y proyeccién social, del esclarecimiento de su
propia identidad, su misién institucional y situacional, de
los principios basicos de su filosofia educativa personalista
y de sus aportes a las necesidades y problemas del pais.




3.1 RAICES HISTORICAS DEL
MODELO PEDAGOGICO DE LA USTA

3.1.1 El modelo de universidad de estudio general

La USTA se define como Universidad de Estudio General,
para afirmar su IDENTIDAD frente a otros arquetipos
universitarios universales: la universidad laica tradicional
(no inspirada en el humanismo cristiano), la universidad
puramente profesionista (sin cosmovision definida, con
fuerte control estatal, modelo napolednico) la universidad
prioritariamente investigativa (modelo humboldtiano), la
universidad politécnica (que reGine ciencias y artes por
razones de eficiencia administrativa, o que retine varias
ramas de la ingenieria), la universidad especializada
(modelo medieval de Bolonia o Salerno, o0 modelo nor-
teamericano), la universidad empresarial (al servicio de
las misiones de grandes empresas trasnacionales), etc. La
USTA, sin embargo, no se cierra a las posibles influencias
benéficas de uno u otro modelo, pero haciéndolas com-
patibles con su propia misién (PEI, 2004, p. 20).

El origen histérico del modelo de la universidad, se remonta
a sus inicios en el contexto de la cristiandad medieval, en
donde el paso primero y obligado para otros saberes estaba
previamente dado por el estudio de la filosofia y la teologia.
Este estudio otorgaba una visién global de la realidad, estruc-
turaba una cosmovisién abarcante, articuladora y coherente,
por lo cual se le denominé universidad de estudio general,
que era al mismo tiempo catdlica, universal, abierta a todos
los grupos, naciones y estamentos. Su fuente histérica y
modélica fue la Universidad de Paris que surge entre el siglo
XII y XIII. Su orientacién desde un comienzo esta determi-
nada por la impronta y la importancia de la teologia, pero




para ello era necesario el cultivo intenso de la filosofia y las
artes liberales. Por este motivo, los pontifices de la época
la preservaron y le otorgaron muiltiples beneficios. Por ello,
ilustres pensadores tanto de los Dominicos (Alberto Magno,
Toméas de Aquino) como de los Franciscanos (San Bue-
naventura) ejercieron la docencia en las distintas catedras
universitarias, pese a la radical oposicién de los profesores
laicos. Esta confrontacién, sin embargo, sirvié para mantener
la libertad de céatedra en la Universidad Parisiense que se
mostré, ademds, como una entidad abierta y ecuménica
con respecto a la incorporacién y tolerancia de estudiantes
y profesores extranjeros. Esta impronta histérica se mantiene
hoy en el modelo educativo-pedagdgico de la USTA, al rei-
terar su caracter humanista, al reconocer el papel central de
la formacion filoséfica y teoldgica y su articulacion compleja
con el conjunto de los demas saberes y disciplinas. Dicha
articulacién permite en su plan de estudios, y en general en
la concepcién de su curriculo, posibilitar el espacio, el &mbi-
to de una sélida integracién y fecundacion entre la cultura
humanistica y la cultura cientifica. Este es, ademas, el papel
que deben cumplir la Facultad de Filosofia, la Facultad de
Teologia y el Departamento de Humanidades.

3.1.2 La impronta pedagogica de los métodos
universitarios de la Edad Media

Especialmente, después de la segqunda guerra mundial, se
ha producido una verdadera avalancha de estudios medie-
vales, que han logrado una nueva vision de esta cultura tan
maltratada y estereotipada desde la época del Renacimiento
hasta los historiadores liberales y marxistas (leyenda negra
del obscurantismo medieval y de los métodos escolasticos
formales) y que revelan cobmo muchos de los rasgos tipicos




de la modernidad hunden sus raices y sus presupuestos en
la dindmica de la sociedad medieval. Ademas, el rescate
de todos los campos del saber, la valorizacién real de los
origenes de la Universidad v de la pedagogia universitaria
incipiente, como lo enfatiza el investigador medieval Jacques
Le Goff en su obra Los Intelectuales en la Edad Media, y
que distinguiendo las desviaciones de una escolastica tardia,
nos permiten rescatar aspectos positivos y sugestivos de los
métodos escolasticos y la pedagogia medieval:

* Recordar que fue la Iglesia y el Papado quienes en tltima
instancia —y a pesar de muchas dificultades y conflictos—
dieron el respaldo para que surgiera la universidad como
proyecto social e intelectual que posibilité el surgimiento
de las primeras carreras (filosofia, teologia, derecho y
medicina) y la sistematizacién por primera vez de los
distintos saberes que venian desde la época de la cultura
griega y romana.

* En general, los métodos iniciales (la lectio, la disputa
ordinaria y especial) apuntan a un saber no puramente
repetitivo, dogmatico, sino al contrario, fomentaban la
apropiacion del saber acumulado, a despertar el gusto
por el cuestionamiento y llegar a los mas altos niveles de
las disputas, verdaderos torneos intelectuales en los que
se unen la alta racionalidad l6gica vy la disputa dialéctica.

* El espiritu de la disputa racional es el mayor logro de la
metodologia escolastica universitaria, proceso que reco-
ge la tradicién filoséfica de los didlogos de Platén vy el
método socratico de la Mayéutica, al mismo tiempo que
el cultivo y la utilizacién intensa de la l6gica Aristotélica.

La forma mas elaborada, v a la vez abierta y flexible, de esta
disputa académica se denominaba “Disputatio de Quodli-




bet” o discusién libre sobre cualquier tema académico frente
a toda la comunidad universitaria y que segin parece fue
Santo Tomas quien la disené y la practicé durante varios
anos en la Universidad de Paris. Existia el convencimiento
de que sélo en la disputa argumentativa y en el didlogo
con otros es posible un real acercamiento a la bisqueda
colectiva de la verdad. Mucho habla del talante cientifico
de Santo Tomas el hecho de que él considerara la disputatio
como el espiritu y el centro de la vida universitaria, seguin el
investigador y filésofo neotomista Joseph Pieper.

3.1.3 Los aportes de la Orden Dominicana en
el campo de la vocacion intelectual y la
actividad educadora

El Modelo Educativo-Pedagégico de la USTA asume tam-
bién una larga tradiciéon de vida intelectual y de creacién
de centros de estudio que se remontan a los origenes de la
Orden Dominicanay a las directrices de los tGltimos Capitulos
Generales de la misma, con respecto de la actualizacion de
su mision particular. En efecto, Domingo de Guzmén (1170-
1221), quien habia hecho largos estudios en Artes y Teologia
en Palencia (Espana), siendo ya sacerdote descubrié su
vocacion misionera para enfrentar los grandes problemas
que para la cristiandad suscitaban movimientos heréticos
como los Cétaros, los Valdenses, los Albigenses y todas las
formas de maniqueismo oriental. Fundada la nueva Orden
religiosa, se dedicé con empeno a evangelizar en todas
partes, llevando su predicacién mas alla de las fronteras
puramente monasticas, enfatizando la necesidad de una
preparacion de alto contenido teolégico para la efectividad
del proyecto evangelizador. Méas tarde, esto llevé a los Do-
minicos a hacer presencia activa en las nacientes Universi-




dades, en particular las de Paris y Bolonia. Los retos eran
inconmensurables: asumir de nuevo y en forma creadora
la teologia Agustiniana, asumir en forma critica la filosofia
Axristotélica que venia mediada por los pensadores Arabes,
reconstruir el método y la forma de ensenanza de la teolo-
gia, justificar la presencia de las 6rdenes mendicantes en las
Universidades. .., tareas que fueron asumidas y realizadas
por los profesores universitarios Alberto Magno y Tomas
de Aquino en medio de profundas discusiones, tensiones,
persecuciones y hasta censuras de tipo eclesiastico.

La misién de predicar y evangelizar, que es lo especifico
de la Orden Dominicana, le hace tomar como papel fun-
damental de su formacién el estudio y la investigacién
como elementos previos a la misién profética, teniendo en
cuenta las circunstancias cambiantes de la historia (misién
de fronteras), siguiendo el espiritu de la obra tomista y su
reelaboraciéon dentro del lenguaje de las nuevas filosofias
y las nuevas ciencias. Esto explica porqué en los Capitulos
Generales recientes de la Orden Dominicana se ha vuelto a
enfatizar el talante intelectual de la Orden, lo cual repercute
directa o indirectamente en su presencia en las diversas
universidades del mundo que estan a su cargo:

* La actividad intelectual es parte esencial del carisma
dominicano en funcién del apostolado vy los retos per-
manentes de la nueva cultura moderna (Madonna del
Arco, 1974).

* La investigacién en todos los campos del saber esta
siempre ligada a su intencionalidad evangelizadora y a
la captacion eficaz del anuncio del evangelio en todas
las culturas (Walberberg, 1980).




* La formacién intelectual se hace hoy dentro del con-
texto del didlogo y colaboraciéon con otras religiones
(ecumenismo) y las amenazas de la secularizacién y el
materialismo (Roma, 1983).

* Los retos del mundo actual implican para la Orden una
mision de fronteras, para afrontar los imperativos de la
justicia social, la paz y la solidaridad con los oprimidos.
Para ello debe precaverse de la presencia de las diferentes
formas de fundamentalismo y las practicas neoliberales
de los paises ricos (Oakland, 1989).

* La misién intelectual de la orden debe asumir hoy mas
que nunca la defensa del valor inconmensurable de la
vida humana, para ello debe asumir el papel central de
la filosofia al igual que el campo de las ciencias naturales
y las ciencias humanas, pero sabiendo que el fin de la
orden no es formar intelectuales puros sino predicadores
capacitados para afrontar los multiples retos del mundo

moderno (Providence-2001 y Cracovia, 2004).

En sintesis: el Modelo Educativo-Pedagdgico de la USTA
puede y debe apropiarse de esta impronta esencial, dirigida
a la vida investigativa intelectual, a la formacién de nicleos
de estudios que dimensionan de por si a la comunidad
universitaria en la perspectiva de asumir y expresar sus
caracteristicas en cuanto universidad y en cuanto catélica.
Esto implica, dentro de las nuevas propuestas herme-
néuticas, ideolégicas v metodolégicas contemporaneas,
rescatar la vocacién originaria de la tarea filoséfica y que,
sin descuidar el aporte de las ciencias, podamos repensar
la articulacién dialéctica que realizé6 Toméas de Aquino en
su tiempo, tarea que han intentado acometer las diferentes
corrientes del Neotomismo y muiltiples pensadores cristia-
nos dentro de otros marcos doctrinales y metodoldgicos,




en especial, las corrientes del personalismo (Emmanuel
Mounier), tal como lo recuerda la Enciclica de Juan Pablo
I, “Fides et Ratio”.

3.2 LAS FUENTES DOCTRINALES DEL
MODELO EDUCATIVO-PEDAGOGICO
DE LA USTA

Tomés de Aquino nunca escribié un tratado especial de
educacién y pedagogia, pero en sus miultiples obras los es-
pecialistas han logrado darnos un bosquejo de su filosofia
educativa, centrada en el interés de la formacién integral
de la persona. En este ideario, se encuentran sus posturas
acerca de los problemas basicos de la educacién: Qué es la
educacion (esencia), cudles son sus fines ultimos, como se
realiza el proceso del aprendizaje, cudl es la dialéctica entre
profesor y estudiante en el proceso de adquisicién del saber,
cudl es el papel de la familia, la comunidad educativa, la
sociedad vy el gobierno en el proceso educativo, etc.

3.2.1 Concepto de educacion y fines de la educacion

La educacién es un proceso que sélo se da en el hombre
y abarca todos los niveles de su vida desde la crianza, su
desarrollo psicolégico y el perfeccionamiento gradual de
sus potencialidades espirituales (inteligencia y voluntad);
comienza en la familia, en cuanto los padres les dan a sus
hijos su existencia, su subsistencia y la educacién. Se trata
por tanto de un proceso holistico de perfeccionamiento y
desarrollo del hombre entero. Su esencia consiste en que
“la naturaleza no tiende solamente a la generacién de la
prole sino también a su “con-duccién’ y promocion
al estado perfecto del hombre en cuanto hombre,




que es el estado de virtud”, como puntualiza Toméas de
Aquino en la definicién de la educacion.

“Con-duccién” que no obedece a factores extrinsecos de
maduracién bioldgica, sino que es todo un proceso inten-
cional, teleolégico, de fines y propésitos predeterminados,
que promueven un desarrollo constante que va de lo mas
imperfecto a niveles perfectivos de excelencia de acuerdo
con la propia naturaleza del hombre, en bisqueda de li-
bertad y autonomia. Esta caracteristica esencial es lo que
define la filosofia educativa tomista: Se piensa la educacion
como un proceso intencional, por el cual el ser humano se
desarrolla orientandose siempre hacia la mayor perfeccion
de su propio ser.

Este proceso se desarrolla desde el nacimiento y se prolonga
durante toda la vida del individuo, en la configuracién y
gradual emancipacién de la persona, a través de la ejercita-
cién de su inteligencia y su voluntad. En esta perspectiva, la
educacion tiene un sentido mediato: llevar a que el hombre
actlie conscientemente sin que esta tarea tenga un término
fijo de tipo cronoldégico, pues abarca la totalidad de la vida.
El estado perfecto del hombre en cuanto hombre, es una
idea reguladora (ideal), que sefiala una meta de una libertad
auténoma y responsable para que el hombre actiie de acuer-
do con su esencia o naturaleza especifica. De este modo, la
educacién aparece, en la perspectiva tomista, referida a lo
que hay de mas humano en el hombre, ya que la perfeccién
humana no puede ser otra cosa que la conformacién ideal
de la libertad humana.

Por otra parte, educar en relacién con las virtudes, es com-
pletar a un ser que de suyo no es enteramente perfecto; y




su fin especifico es, por tanto, el desarrollo y perfeccién de
todas las potencialidades humanas tanto morales, como
intelectuales y espirituales dentro de una nueva paideia
cristiana, con el fin de actuar bien y configurar el nuevo
hombre y el nuevo ciudadano para una nueva sociedad.
Por ello, dentro de las virtudes se reconoce una primacia a
las virtudes morales sobre las intelectuales, pues, en tltima
instancia, el educar en la virtud y la prudencia es la forma
con que se alcanza el fin dltimo y supremo del proceso
educativo.

3.2.2 La formacion integral

Hoy es casi un denominador comiin que todos los proyectos
educativos, tanto de colegios como de universidades, decla-
ran que su formacién estéd orientada al desarrollo integral
de sus estudiantes. Se trata, en efecto, de superar ciertos
reduccionismos o visiones dualistas heredadas por cierto
tipo de ideas filoséficas o religiosas ya superadas.

Pero en el plano pragmatico la integralidad se refiere, a
veces, a un activismo indiscriminado, que pretende desa-
rrollar multiples habilidades v dimensiones inherentes a la
actividad humana —actividades fisicas, ladicas, o culturales
en general-, sin ninguna intencién de establecer prioridades,
fines y criterios razonables.

La USTA comprende y define la integralidad en cuanto
que todas las dimensiones de la persona en el orden del
ser, del hacer v del obrar se han de orientar al desarrollo
de la estructura fundamental del individuo: su caracter de
persona, de fin. La persona es una unidad multidimencio-
nal abarcadora de las dimensiones somadticas, psiquicas




v espirituales, duena de si y que tiene, en tanto sujeto,
capacidad de autosubsistencia (se pertenece a si misma
v no es propiedad de otra cosa), de autodeterminacién
(capacidad de actuar desde si misma: libre albedrio) y de
autoperfeccionamiento (fin en si misma y por tanto
realidad Gnica, original e irrepetible). Por su corporeidad es
apertura a las cosas, al mundo de los otros (coexistencia) y,
finalmente, apertura al Absoluto. El hombre en cuanto es
el ser que se trasciende en un horizonte infinito, lleva en si
mismo la dimensién que lo religa a Dios, quien es el término
y futuro absoluto del hombre y de la historia.

Se trata, pues, de una integralidad que se abre y remite a
una concepcién del hombre que postula lo divino de su
deseo de plenitud y bisqueda de felicidad (Aristételes, San
Agustin); mas concretamente, no sélo de un humanismo
teocéntrico, sino de un humanismo cristocéntrico, el hu-
manismo del hombre-Dios, que nos recuerda el sentido del
misterio absoluto y de la eternidad, sin olvidar la perspectiva
histérica de la Encarnacién.

3.2.3 La formacion intelectual

Si bien la educacién por naturaleza comienza con la ac-
cién de los padres y puede ser subsidiada por el Estado, se
orienta primero a la formacién de la sensibilidad, que es
una perfeccién de la vida vegetativa, por la cual el hombre
desarrolla tanto sus sentidos externos como los internos
(sentido comun, imaginacién y memoria). El concepto
unitario de persona de Tomas de Aquino, de lo material y
lo espiritual, determina que el adecuado desarrollo soma-
tico es una parte determinante de la actividad misma de la
razén que si se descuida puede acarrear dificultades en la




maduracién de la voluntad y de la inteligencia: no se puede
mirar el desarrollo espiritual del hombre si no se tiene en
cuenta su desarrollo material y viceversa, se trata entonces
de un equilibrio unitario realista que comprende al igual
que la concepcién biblica la unidad entre materia y espiritu.

La formacién intelectual, en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, se puede dar a través de un proceso particular
(invencién) o de un proceso interactivo (disciplina a través
de otro). Con respecto a las funciones particulares del maes-
tro, la actividad del estudiante y el modo de adquirir los co-
nocimientos se remite en lo fundamental a los procesos que
van de los datos aportados por los sentidos a la construcciéon
de las ideas universales dentro de un proceso complejo de
abstraccién que, en lo fundamental, se remite a la teoria
del conocimiento, derivada de Aristételes. La formacién
intelectual, por tanto, es siempre un proceso dinamico, en
el cual el maestro orienta y guia al discipulo por el camino
arduo vy dificil que lleva a la verdad. Se trata de que todo lo
que el agente educativo hace es ayudar al discipulo-sujeto
poniéndole a su disposicion los medios para que él mismo,
interactuando consciente y responsablemente, sepa usarlos
para comprender y transformar la realidad, como lo ha
enfatizado Paulo Freire.

En dicho proceso, es importante evitar la dispersién, la
curiosidad dilatante y procurar centrar en forma discipli-
nada la atencién vy el espiritu investigativo, en los aspectos
fundamentales de los temas y problemas de la indagacién
(virtud de la estudiosidad, Suma Teoldgica, 1I-11, q. 166).




3.2.4 La formacion moral

La educacién moral parte del principio de que el hombre,
en cuanto ser moral, es susceptible de mejoramiento a
través de sus actos libres y voluntarios, orientados hacia
la realizacién del bien. La formacién moral no se hereda,
sino que se adquiere, como decian los fil6sofos griegos, por
sus actos y habitos que se van constituyendo, mediante la
repeticién, en una especie de “segunda naturaleza”, como
un modo de ser, producto de nuestros actos libres, opciones
y preferencias. Esta perfeccién, se refuerza a través de la
dinamica repetitiva, consciente y voluntaria (habitos), que
nos conduce a una conducta coherente y transparente con
respecto al deber ser de la vida humana; no se trata sélo
de una inteleccién de lo bueno, sino de una experiencia
profunda que nos configura en un modo de ser basico. De
este modo la causa principal de la formacién moral es la
misma persona, en la medida en que, a través de los habitos
y las virtudes se configura una opcién fundamental de vida.

La ensenanza de la moral, aunque necesaria, encuentra
aqui ciertos limites que determinan el papel de los maestros
en la formacién de los habitos morales, debido incluso a
la inexperiencia de los jévenes y a la posibilidad, siempre
presente, de actuar mal, ya que en la formacién moral no
basta la teoria, puesto que si la palabra persuade y orienta,
el eiemplo conmueve y mueve. La orientacién dltima moral
finalmente no orienta la formacién ética hacia un cédigo de
premios y castigos (moral heterénoma), sino la constituciéon
de una moral auténoma libre de presiones en la realizacién
del bien moral buscado y practicado por si mismo y que, en
dltima instancia, coincide con el fin tltimo del hombre en la
consecucién de su felicidad plena y definitiva.




3.2.5 La formacion espiritual

La USTA, finalmente, reitera su intencién de formacién inte-
gral, cuando considera al estudiante como persona, creado
por Dios, origen y futuro del hombre. El hombre que viene
de Dios y va hacia Dios (Exitus et reditus) en cuanto creatura
pecadora y redimida, en cuanto ser alienado y rescatado
en Jesucristo, tal es la perspectiva del realismo cristiano que
postula la posibilidad vy la realidad de un hombre nuevo,
de una nueva sociedad. Realidad experimentada en la
comunidad que vive de la fe y la esperanza, que articula el
proyecto humano con la iniciativa de Dios, que transforma
el mundo y prepara la trascendencia definitiva, que lucha al
mismo tiempo por los derechos de Dios y los derechos del
hombre y que opta preferencialmente por los mas pobres
y marginados. La dimensién teologal de la vida humana
(Zubiri), es en ultima instancia el fundamento de la antro-
pologia cristiana que acoge en forma indisoluble el servicio
a Dios y al préjimo. Por ello, la formacién teolégica v la pre-
sencia de la pastoral en la Universidad no son dimensiones
adjetivas a su ideal formativo, sino que definen y explicitan
las intenciones tltimas de su identidad y su misién, en una
perspectiva evangelizadora. Para ello cuenta la USTA con el
legado de la teologia tomista y sus prolongaciones histéricas
hasta hoy, especialmente, en el campo de las ensenanzas
sociales de la iglesia y la doctrina moral, que sigue inspirando
los intentos de realizar, en la practica, las exigencias de un
humanismo integral (Enciclica “Populorum Progressio”, del
Papa Pablo VI).




3.3 CARACTERISTICAS ESPECIFICAS
DEL MODELO PEDAGOGICO

DE LA USTA

3.3.1 Modelo formativo centrado en el desarrollo
de la persona en todas sus dimensiones

La educacién, en su sentido teleolégico, intencional, debe
entenderse como un proceso de maduracién perfectiva de
las facultades del hombre, como una actualizacién de sus
potencias que desarrolla su naturaleza somatica, psiquica y es-
piritual. En ese sentido y recordando la cosmovisién moderna
“theirlandiana”, la educacién es al mismo tiempo proceso de
humanizacién que a lo largo del tiempo, segtin este pensador,
va constituyendo un estado humano de conciencia colectiva,
que es heredado por cada nueva generacién de conciencias
individuales, que lo llevan un poco mas lejos constituyendo
una especie de personalidad humana general, siendo para
el hombre la funcién especifica de la educacién.

La educacién también parte del hecho de que el hombre es
una realidad en relacién con las cosas y que él mismo puede
ser visto y experimentado en las diversas ciencias como un
objeto de andlisis e interpretacién. Pero al mismo tiempo,
su realidad primordial lo hace capaz de trascender todos
estos niveles empiricos y constituirlo en sujeto: ser persona
en este sentido, significa la autoposesién de un sujeto como
tal, y sabedora y libre en todo (dominus sui ipsius, senor
de si mismo); el hombre no es simplemente una cosa en el
mundo sino el ser que trasciende y es él mismo. Por eso, en
su filosofia educativa, la USTA habla del desarrollo de la
persona entendida como sujeto, como entidad auténoma,
que se define no por lo que tiene, ni por lo que hace, sino




por lo que es. Partiendo de Boecio (480-524), Tomas de
Aquino definid, en primera instancia, a la persona como
“sustancia individual de naturaleza racional”, entendiendo
la persona como alguien que existe en si sin ningin otro
soporte y abierto a la comprensién total de cuanto existe a
través de su racionalidad. La persona es considerada, de
este modo, como una unidad compleja compuesta de cuer-
PO y espiritu (somético-animica), abierta al didlogo con el
universo v a los demas a través del lenguaje; apertura que
la caracteriza como ser social y politico por naturaleza. Por
ello, la educacién, como proceso de humanizacién, debe
asumir y partir de la complejidad de la persona humana en
su estructura corpérea, racional, histérica, praxica, cultural
y trascendente, como una totalidad ascensional orientada
a la consecucién de su plenitud.

3.3.2 Modelo con identidad incluyente

La USTA tiene, como entidad de estudios superiores, una
serie de notas identitativas y diferenciantes que se remon-
tan, en algunos aspectos, a los origenes mismos de la Uni-
versidad, v ligada por tanto a su origen dominicano, a su
caracter catdlico, al pensamiento tomista y, en general, a un
vasto patrimonio humanistico que le generan una identi-
dad propia, una fisonomia peculiar, que la hacen en estos
tiempos una propuesta universitaria valida vy significativa,
no obstante, el desarrollo histérico v las tendencias de la
universidad moderna y los multiples modelos universitarios
reconocidos. Se trata de una identidad compleja, pero
abierta siempre al didlogo, a la controversia, a los retos y
demas implicaciones que comporta el mundo moderno y
contemporaneo. ¢Cuéles serian estas caracteristicas fundan-
tes y siempre en proceso de renovacién?




¢ JIdentidad en cuanto universidad

La USTA, en cuanto comunidad académica y social, es
el ambito, el espacio de la busqueda metddica, critica vy
sistematica del saber en todos los campos, dentro de la
compleja pluralidad de saberes, posibilidades, métodos y
lenguajes, mediante un proceso permanente de didlogo y
debate, a través de la multiplicidad de formas investigativas
y niveles de profundizacién (disciplinar, interdisciplinar y
transdisciplinar), que permite un replanteamiento incesan-
te de hipétesis, interpretaciones y conjeturas acerca de la
realidad, orientados al servicio comun de la sociedad y al
diseno concreto de alternativas para resolver los problemas
v necesidades bésicas del pais y de la sociedad, como se
define en la mision institucional de la Universidad.

¢ [dentidad en cuanto universidad catélica

En cuanto Universidad confesional abierta, la USTA ga-
rantiza en forma institucional la presencia del pensamiento
cristiano en el mundo universitario, teniendo en cuenta la
relaciéon compleja entre razén y fe, proponiendo y profun-
dizando la misién especifica del hombre y de la vida propia
del catolicismo, recordando siempre aquella dimensién
trascendente (Dios) que da sentido pleno a la bisqueda de
la verdad, a la accién humana y al dinamismo de la cultura.
Catolicidad abierta al didlogo ecuménico, a la pluralidad cos-
mosiva, incluso con los no creyentes y a la configuracién de
una pastoral de la inteligencia, tal como la ejercié Tomas de
Aquino en sus dos obras fundamentales: La Suma Teolégica
v la Suma Contra Gentiles. En este sentido la USTA preserva
y garantiza la libertad de catedra consagrada, ademas, por
la nueva Constitucion Politica de Colombia (1991).




¢ Identidad en cuanto universidad tomista

La USTA asume la dindmica universitaria dentro del dia-
logo permanente entre razén vy fe y las nuevas exigencias
que se plantean con la irrupcién de las ciencias naturales
y las ciencias humanas en la modernidad, incluyendo los
desarrollos filoséficos y teolégicos de los Gltimos siglos, lo
cual plantea una tarea permanente de actualizacién y reno-
vacién de sus propuestas originarias. Inspirada en el método
problematizador de Tomas de Aquino, intenta hacer posible
que se logre una visién global de la realidad fundada en los
objetos de la filosofia y la teologia en su concepcién clasica
(el ser, Dios) v las visiones particulares de las ciencias, espe-
cialmente a través de la formaciéon humanistica integral,
reconociendo, valorando y respetando los enfoques y los
métodos peculiares de las diferentes disciplinas. Articulacién
compleja que el Concilio Vaticano Il (Gaudium et Spes No.
36) reafirma en sentido tomista, al decir que la investiga-
cién metddica en todos los campos del saber, cuando esta
realizada en forma rigurosamente cientifica y conforme a
las normas éticas, segtin su autonomia, nunca sera contraria
a la fe porque las realidades profanas y de la fe tienen su
origen en un mismo Dios.

¢ Jdentidad en cuanto universidad dominicana

La Orden Dominicana, en razén de su origen y sus objetivos
fundacionales (carisma y misién), se constituyé en el siglo
XIII como una comunidad (gremio, se decia) de intelectuales
al servicio de la evangelizacién de la cultura y la predica-
cién del evangelio en todas las culturas y circunstancias.
Esta impronta intelectual de la comunidad que regenta la
Universidad, lleva a la USTA a replantearse en forma per-
manente, el discernimiento de los signos de los tiempos, la




promocién de un estilo de vida caracterizado por su asidua
estudiosidad v el celo permanente por la investigacion, el
debate y la disputa racional. Esta caracteristica se evidencia
en la vida vy los escritos de Alberto Magno, Tomas de Aqui-
no y los demas personajes significativos de la comunidad
dominicana que en su tiempo y a lo largo de la historia han
sabido profundizar, contextualizar y enriquecer el legado
intelectual de aquellos pensadores de visién y dimensién
universal, tal como se retoman y promueven “hoy en las
diversas céatedras institucionales de la universidad, que
constituyen, a la vez, lineas medulares de investigacién”
(PEI, Politica Curricular, Proin).

Estas notas constitutivas y caracteristicas no forman una
identidad conclusa y cerrada en si misma, sino abierta como
la misma obra de Tomas de Aquino que quedé inconclusa
y que él mismo supo relativizar al final de su vida; que se
atrevié al mismo tiempo a dialogar y disputar fecundamente
con las corrientes culturales, filoséficas y teoldgicas de su
tiempo, pudiendo asimilar los grandes aportes del pasado
y construyendo una arquitecténica sintesis, ejemplo todavia
paradigmatico de claridad, capacidad légica v argumenta-
tiva. Esta tarea, que hoy se sigue necesitando en el campo
del saber, ya no puede ser obra de un solo individuo sino de
grupos, comunidades y redes, que siguen interesados en un
estilo de vida para el cual el estudio asiduo, la investigacién
y la produccién intelectual, son parte constitutiva de una
opcién fundamental de vida. Se impone, ademas, una com-
pleja tarea de contextualizacién y actualizacién pensadas
a través de los aportes profundos de la modernidad y de
muchos pensadores cristianos en el transcurso de los siglos.




3.3.3 Modelo Educativo- Pedagogico-Abierto-
Dialogal

El Modelo Pedagdgico de la Universidad asume en el PEl los
grandes temas de la pedagogia, acerca de qué debe ense-
narse, cbmo debe ensenarse, por qué vy para qué se ensena
v quiénes son los sujetos del proceso educativo en un plano
general, y referido a una reflexién previa que constituye su
filosofia educativa. Aqui nos limitaremos simplemente a
sefalar un conjunto de elementos bdsicos que identifican
al subsistema interno del proceso pedagdgico:

3.3.4 La relacion pedagogica profesor-estudiante-
saberes-competencias

Aunque el impacto de la tecnologia educativa, de la nueva
era del conocimiento y la informacién avizora ya una pro-
funda revolucién en el campo educativo y en los procesos
de ensenanza-aprendizaje, todavia se conservan los
elementos internos constitutivos de la relacién pedagdgica
entre profesores y estudiantes. En la perspectiva de Tomas
de Aquino y de la tradicién pedagdgica dominicana, el rol
y la funcién del maestro no puede ser unilateral y autorita-
ria, ni la actividad del alumno puede concebirse como un
activismo protagénico en solitario, sino que juntos entran en
un proceso constructivo y amigable de didlogo e interaccién
colaborativa y respetuosa con respecto al aprendizaje y la
adquisicién del saber. En esta perspectiva:

el maestro no produce en el discipulo la luz intelectual
ni produce tampoco directamente las ideas sino que
mediante la ensenanza mueve al discipulo para que él
mismo por la virtud de su propio entendimiento, forme
las concepciones inteligibles, cuyos signos le expone




exteriormente. Asi como la salud del enfermo se logra
no segun el poder del médico sino la facultad de la na-
turaleza, de modo semejante la ciencia se causa en el
discipulo no segin el poder del maestro sino segin la
facultad del discente (Tomas de Aquino). (Millan, 1963,
cap. II).

De este modo, el alumno no es un receptor pasivo en el
proceso de aprendizaje sino que construye y es causa efi-
ciente de su propio conocimiento (Facientes veritatem). La
relacién entre profesor y estudiante no cae en la dindmica
de la denominada “Educacion bancaria” que criticaba con
razén Paulo Freire, sino que asume la propuesta protagénica
del estudiante segtin los modelos de pedagogia activa. Al
mismo tiempo esta dindmica dialogal debe ser problémica,
en torno a asuntos discutibles entre visiones diversas y enfo-
ques dispares que, a través de este método, el maestro puede
ofrecer al estudiante ayudas para alcanzar la ciencia, para
que con su entendimiento capte y pueda ver las conexiones
de los principios en las conclusiones.

Por ello, la relacién profesor-estudiante es dialégica y
ninguno de los polos subsume al otro, por lo cual este equi-
librio nos libra tanto del predominio absoluto del maestro
(modelo tradicionalista) como del populismo pedagdgico
que pretende hacer del estudiante el primer responsable
y Unico sujeto protagdnico de su aprendizaje. Se trata por
tanto, de un realismo pedagdgico, que propicia la actividad
consciente, responsable y colaborativa del estudiante, su
gradual autonomia, sin que ello implique una desaparicién
o menoscabo del papel también activo del profesor. Se trata
al mismo tiempo, de produccién de conocimientos no de-
rivados de préacticas puramente memoristicas y repetitivas,




sino producto de una permanente actividad indagadora que
impide la fosilizacién de los saberes: como afirma el PEI,
los estudiantes a su vez aprenden investigando los saberes
vigentes y aprenden a aplicar el saber consolidado, para
producir de este modo nuevos conocimientos y aportar
soluciones a los problemas regionales y nacionales. En
este nuevo contexto es igualmente importante el desarrollo
de las competencias, entendidas como un saber hacer
en contexto, lo cual implica, por el dinamismo de la ac-
cién humana, el reconocimiento de una multicausalidad
e interdependencia de factores sociales, institucionales y
cognitivos, en permanente tensién, y que exigen una meto-
dologia adecuada de acuerdo con estas exigencias. Si estas
competencias, son innatas o se construyen, nos evidencian
que dichas exigencias puestas todavia en discusion, se
orientan, sin embargo, a capacitar sujetos para la resolucién
eficaz de multiples problemas en los diversos contextos
cambiantes. Las competencias que se deben cultivar y
afianzar en el campo pedagdgico apuntan a la “resolucién
de problemas” como via expedita para la educacion de
habilidades en diferentes ambitos del aprendizaje. Empero,
en la Universidad las competencias no deben verse sélo
como una perspectiva pragmatica-instrumental en funcién
y como respuesta del sistema educativo a las exigencias
de la modernizacién y los nuevos modelos de desarrollo,
sino también como habilidades criticas de discernimiento
humanistico mas alla del mundo del trabajo y de la exigen-
cia de muiltiples habilidades en funcién del nuevo sistema
empresarial y de mercado que apunte a la formacién de un
tipo de persona y de profesional requerido v a un modelo
de sociedad buscado.




3.3.5 Ensenanza-aprendizaje-conocimientos y sus
contextos

En el Proyecto Educativo de la USTA

el proceso de ensenanza-aprendizaje, es decir, la docen-
cia constituye la actividad més notoria y cotidiana de
cualquier instituciéon educativa. La universidad Santo
Tomaés, no niega la importancia activadora y estimula-
dora de esta tarea, que impulsa tanto la investigacién
como la proyeccion social. La docencia es concebida, en
clave tomista, como accién y proceso interactivos
entre sujetos de una relaciéon horizontal cooperativa.
Aprendizaje activo y ensenanza significativa y estimula-
dora (PEI, 2004, p. 26).

La ensefianza universitaria supone previamente un largo
y continuo proceso de estudio, investigacién y reflexion,
pues la ensenanza efectivamente consiste en comunicar a
los demaés la verdad que se ha meditado y se ha apropia-
do previamente: Santo Tomas consagré su vida entera al
ejercicio de la ensefianza con la plena seguridad de poseer
la ciencia necesaria para poder alcanzarla motivado por la
buisqueda de la verdad y el amor a las personas. De ahi el
lema dominicano-pedagdgico: contemplata aliis tradere,
que implica una contemplacién de la verdad que se vierte
fuera de si en un proceso permanente de comunicacién y
didlogo, como desbordamiento y fructificacion.

El aprendizaje es igualmente un proceso activo por el cual
se origina o cambia una actividad en el sujeto mediante
la reaccién a una situacién dada que implica una nueva
manera de “ver, juzgar y actuar”. La USTA reconoce el
pluralismo metédico y de enfoque de la diversidad de teo-
rias del aprendizaje que se proponen hoy en el campo de
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la psicologia (Thorndike, Guthrie, Skinner, Hull, Tolman, la
Gestalt, K. Lewin, S. Freud, el funcionalismo, Piaget, etc.),
y se identifica junto con los lineamientos del Ministerio de
Educacién Nacional, con la propuesta acerca del papel pro-
tagbnico del estudiante, sin que esto sea una desaparicién
del papel central e igualmente importante del maestro, que
debe asumir los nuevos retos de los diferentes contextos y
la irrupciéon de las tecnologias educativas e implementar los
cambios pedagdgicos pertinentes.

La Universidad, frente a los imperativos de la produccién
nueva de los conocimientos, reafirma que el auténtico sa-
ber es aquel que entra en didlogo y controversia entre los
diferentes enfoques, propuestas e interpretaciones. El saber
que se codifica al interior de cada una de las disciplinas, es
el primer nivel de apropiacién de los conocimientos basicos
de una carrera, pero ya al interior de cada disciplina, en sus
diferentes temas y problemas les es inherente un pluralismo
metédico v sistematico que da origen a una pluralidad de
enfoques, sistemas y doctrinas. Dicha dialéctica es propia
del desarrollo histérico de los saberes, del surgimiento de
nuevos paradigmas, de nuevos conocimientos producto de
las multiples especializaciones, inclusive al interior de un
campo del saber determinado. Al mismo, tiempo la Universi-
dad propicia el intercambio o didlogo de saberes para evitar
una fragmentacién de los conocimientos a través de la con-
frontacién, la colaboracién o la complementacién de varias
disciplinas que plantean de este modo nuevos problemas
y nuevas formas de solucién. Este abigarrado pluralismo y
diversidad metédica se contempla en la USTA, dentro de su
filosofia educativa como un llamado a no dejarse dispersar y
fragmentar en horizontes estrechos producto de la creciente




“sobre-especializacion” de los saberes, y la impulsa de nuevo
a tratar de validar una cosmovisiéon general, dentro de un
proceso de integracién que mantenga en unidad dialéctica
la cultura cientifica y la cultura humanistica.

Estos factores endégenos del Modelo Pedagdgico implican,
al mismo tiempo, tener en cuenta los grandes contextos que
estén a la base como presupuestos o circunstancias, que de
algin modo inciden en las orientaciones concretas para los
procesos de docencia, aprendizaje e investigacién. Todo ello,
a pesar de que los problemas pedagdgicos constituyen en
si todo un horizonte tematico, todo un conjunto de temas
relativamente auténomos pero que sin embargo no nos
impiden ubicar la tarea pedagdgica dentro de los diferentes
contextos en que se desarrolla: se educa v se forma para un
tipo de sociedad, para un tipo determinado de cultura, para
un ideal de hombre vy de valores bdsicos. En este sentido,
el modelo pedagdgico no es un instrumento neutral, sino
que esté referido a estas grandes opciones a las cuales nos
vemos abocados por las diferentes circunstancias del pais
y en general del mundo globalizado. Si somos conscientes
de estos horizontes y condicionamientos, la educacién no
se convierte en un simple mecanismo reproductor de la
sociedad, sino que se erige como una instancia critica que
puede ofrecer alternativas de cambio y de solucién a los
problemas fundamentales del pais.

3.3.6 Evaluacion y condiciones de calidad

La evaluacién es un componente clave en todo el proceso
educativo y se constituye en un eje estratégico y dinami-
zador de la vida académica y del desarrollo del curriculo
en orden a garantizar que el proceso pedagdgico cumpla




condiciones de avance y calidad que ayuden a lograr y
mantener adecuados niveles de consistencia, flexibilidad e
innovacién y cumplir los propdsitos intencionados en cada
una de las etapas y en todo el proceso y dimensiones de la
accién educativa. La Evaluacion, se constituye, pues, en un
espacio de reflexién, construccién y mejoramiento continuo,
para asegurar la calidad integral que debe lograr la institu-
cién en todos sus procesos y programas de formacion; se
entiende como préactica académica y como un proceso de
relacién humana, entre los fines misionales de la institucion
y la dindmica integral de la vida universitaria.

Mediante la evaluacién, el estudiante es impulsado a poner
en marcha la reflexién y la capacidad para indagar, inducir
o deducir, evocar, relacionar, contrastar, analizar, definir,
verificar, sintetizar, valorar, comunicar y aplicar en orden
a su progreso formativo integral e integrador. A su vez, la
evaluacion del docente y de los demaés actores del proceso
educativo completa y articula criticamente el complejo sis-
tema evaluativo en sus niveles y momentos de autoevalua-
cién como espacio de reflexion del docente y del estudiante
acerca del proceso de aprendizaje desde un juicio critico y
ético; la coevaluaciéon que establece la posibilidad de ser
evaluado entre pares, y la heteroevaluaciéon que posibilita
la mirada externa del proceso de los docentes y estudiantes
y de los mismos directivos de los programas académicos,
todo lo cual se encamina y contribuye al mejoramiento de
la calidad docente, investigativa e institucional.

Como se ha expresado en la Politica curricular de la Uni-
versidad:




La evaluacién curricular debe ser integral, en cuanto
involucra el proceso de ensenanza-aprendizaje, el des-
empeno profesional del docente y los programas aca-
démicos. La evaluacién debe vincular los principios y
lineamientos del enfoque pedagégico de la Universidad
propuestos en el PEI, reconociendo ademas, desde la
concepcién de evaluacién, un proceso participativo y
dialégico a partir de la identificacién de las fortalezas y
debilidades que favorezcan consolidar el mejoramiento
de la calidad académica (Politica Curricular, 6.3) y de
la misma Institucién.

Los procesos de evaluacién hacen indispensable tener en
cuenta los elementos de comparacion y contraste acordes
con la misién institucional v su Proyecto Educativo que
involucra los antecedentes histéricos, los propésitos de la
formacion, las funciones sustantivas, la comunidad edu-
cativa, la estructura organizacional, la interaccién con el
medio externo, la administracién y la gestién, con sentido
participativo de toda la comunidad universitaria que actia
como “comunidad que aprende” de modo permanente y
desarrolla su capacidad de autorregulacién e innovacion.







4. LINEAMIENTOS BASICOS
DEL MODELO EDUCATIVO-
PEDAGOGICO EN EL PEI

4.1 OPCION POR LA PEDAGOGIA
PROBLEMICA Y LA METODOLOGIA
PROBLEMATIZADORA

El PEI enfatiza el perfil de los egresados como expertos en
delimitar problematicas y, por tanto, como agentes acti-
vos orientados a la bisqueda de soluciones y alternativas
concretas para resolver los problemas y necesidades tanto
regionales como nacionales. La educacion problémica es
vista como una opcidn institucional que abarca todos los
niveles del modelo pedagdgico inclusive en el campo de
la investigacion. Su antecedente histérico se remite a la
metodologia investigativa y expositiva en la obra de Tomas
de Aquino, especialmente en la Suma Teoldgica. Alli, reco-
giendo el espiritu de la dialéctica griega y conociendo los
métodos “escolares” (escolasticos) usuales universitarios
de la Edad Media, logra Toméas de Aquino configurar un




camino particular que hoy es todavia objeto de admiracién
por su capacidad argumentativa y de articulacién organica
del saber.

De todos son conocidas las grandes lineas de su método:
partir de problemas que se enuncian en forma clara y
concisa, divisién en subproblemas-temas que se implican
en la investigacion, desarrollo sistematico y légico de los
problemas agudizando las opiniones contrarias, resolucién
argumentativa de las objeciones, las dificultades, y la toma
final de una postura resolutiva frente al problema central y
los subproblemas abordados; metodologia que de por si es
problematizadora, en torno a discusiones abiertas, dialoga-
les, pero que al mismo tiempo obtienen una respuesta légica
y argumentativa. Asimismo, la argumentacién procede de
un modo pedagdgico (aun cuando sus presupuestos y su
lenguaje suponen la mediacién de la filosofia Aristotélica)
pues su intencién era servir de material teolégico elaborado
para principiantes.

El PEI habla, siguiendo este antecedente histérico, de una
auténtica opcién pedagdgica institucional; sabemos, por
otra parte, que esta denominacién aglutina hoy a multi-
ples corrientes y propuestas que la asumen vy la proponen
dentro de presupuestos v perspectivas diferentes o incluso
totalmente contrarias; por ejemplo, ha logrado cierto predo-
minio en América Latina, el modelo cubano para el cual la
educacién problémica es la modalidad institucional de todo
el ciclo educativo desde la primaria hasta la universidad. En
este sentido, podemos decir que se trata de una propuesta
programatica, dentro de la cual sélo esta claro su marco
filoséfico, sus presupuestos antropolégicos y epistemoldgi-




cos v el caracter transversal que debe asumir en todos los
niveles de la ensenanza, el aprendizaje vy la investigacion:
“la problematizacién también puede tener como finalidad
generar proyectos investigativos encaminados a recuperar
reconstructivamente la génesis y los procedimientos que
dieron origen a las teorias legitimadas, consideradas como
vigentes (PEI, 2004, p. 33).

4.2 IMPLICACIONES DE LO
PROBLEMICO EN RELACION CON LA
DOCENCIA, LA INVESTIGACION Y LA

PROYECCION SOCIAL

El PEI formula de un modo genérico pero claro la opcién
por la educacién problémica y como tarea programatica que
debe ser tematizada y desarrollada por toda la comunidad
universitaria en las diversas carreras, y referida a las grandes
funciones sustantivas de la Universidad. Sin embargo, en
algunas instancias podemos ya rastrear ejemplos concretos
de esta metodologia:

* En cuanto a la docencia, lo realizado hasta ahora en
la Universidad, se encuentra en proceso de configuracién
creciente, lo que concierne a los sistemas modulares que de
por si implican un nuevo curriculo centrado en problemas,
tal como viene realizdndose desde hace varias décadas en
la Facultad de Derecho y més recientemente en la Facultad
de Comunicacién Social para la Paz, la Facultad de Filo-
sofia y Letras y el Estudio General de los Dominicos, en la
ensenanza de la Filosofia.

La propuesta del programa de Derecho implica la primacia
de los problemas sobre las asignaturas (campo modular),




la perspectiva holistica sobre la visidon parcial-especializada,
senalamiento de un nucleo problematico articulador que
permita un enfoque sistematico y global sobre cada asunto.
De este campo problémico surgen los diversos intereses
investigativos de cada mddulo juridico, centrado no en
contenidos sino en cuestiones, interrogantes. De este modo
se integra la materia modular como el centro de interés y el
eje tematico que corresponden a la metodologia general del
ver, juzgar y actuar: el ver criticamente la realidad colom-
biana, juzgar en términos valorativos y sopesar las posibles
soluciones juridicas de las miiltiples situaciones y contextos.
Esta metodologia modular-problémica implica un disefio
curricular en equipo que visualice los aspectos convergentes,
que predisponga a los profesores e investigadores a una
tarea permanente inter y transdisciplinaria: de este enfoque
se derivan los problemas de la investigacién formativa, las
lecturas basicas o Analiticas y el examen modular, centrado
en la visién global de los problemas y sus mutuas interac-
ciones. Esta dindmica efectuada en la Facultad de Derecho,
constituye un aporte concreto y significativo para reorientar
las funciones basicas de la docencia en clave problémica y
en perspectiva tomista.

* Por otra parte, la proyeccion social de la USTA, que
se vincula estructuralmente a las otras funciones sustanti-
vas como un todo, tiene como objetivo central vincular la
academia a la comunidad concreta, en torno a problemas vy
contextos de las diferentes regiones y centros pilotos del pais.

* Se trata entonces, en las diversas practicas profesionales
previstas en cada programa académico, de apoyar e incenti-
var los proyectos de desarrollo comunitario, especialmente,
en los sectores y contextos méas pobres y marginados. Para




ello se promueve y se coordina la participacién de docentes
y estudiantes de las diferentes facultades y programas acadé-
micos, que ponen en practica los conocimientos adquiridos
en la busqueda de soluciones pertinentes con la posibilidad
de comprometerse en la consecucién del bien comin y la
justicia social. Si bien estas préacticas pueden aparecer, a ve-
ces, como formas asistenciales, su razén de fondo radica en
la formacién de una conciencia de compromiso profesional
responsable, para que mas tarde en el &mbito social, cultu-
ral y politico, los egresados de la USTA, se comprometan a
jugar un papel mas decisivo en el campo de las propuestas
estructurales y de las grandes reformas del pais.

La USTA cuenta en la actualidad (en Bogotd) con varios
Centros de Proyeccion Social (CPS), en los cuales, mediante
diversas estrategias, proyecta en las comunidades resulta-
dos investigativos y practicas relacionadas con los trabajos
de grado, ademas de las consultorias juridicas, sicoldgicas,
empresariales, proyectos de desarrollo comunitario, capaci-
tacién en el campo de los sistemas informaticos y en otros
temas de interés comunitario, organizacién de escuelas de-
portivas y ludotecas, préacticas de refuerzo escolar, programas
ecolégicos, brigadas de salud, entre otros.

Todos estos avances parciales, constituyen un reto perma-
nente para lograr una sistematizacién adecuada, en torno
a la teoria y la practica de la pedagogia problémica, como
proceso y proyecto en construccién, que le permita al mismo
tiempo entrar en las implicaciones didéacticas de la ensenanza
problémica, a la formacién de un pensamiento critico, al ejer-
cicio de una libertad autébnoma y responsable, a la apertura
de estrategias de desarrollo social (Centro J. Lebret) y a la
posibilitacién de un personalismo comprometido (Emma-




nuel Mounier), que se abra a la presencia ciudadana para
la configuracién de una nueva conciencia civica y politica,
una tarea permanente de compromiso para la bisqueda
del bien comtn v la justicia social, es decir, la educacién de
nuevas generaciones con un sentido claro de compromiso
en la transformacién de las estructuras del pais que hagan
viable el proyecto democrético en todos los campos y en
todas sus dimensiones.




5. EL MODELO EDUCATIVO-
PEDAGOGICO DE LA USTAY

LOS NUEVOS RETOS DE LA
EDUCACION Y LA CULTURA

5.1 EL RETO DE LA MODERNIZACION
Y LA ECOLOGIA

Como va se ha expresado, el Modelo Pedagégico no puede
estar centrado sdlo en la dinamica de sus problemas inter-
nos sino que estamos avocados a tener conciencia lticida
acerca de los nuevos retos y megatendencias, que directa
o indirectamente influyen sobre el proceso educativo y la
formacién de los estudiantes.

* Colombia esta orientada a asumir el reto de la moderni-
zacion (en este sentido apuntan las directrices del CNA con
respecto a la modernizacién de la Universidad) v, por tanto, al
logro de un alto desarrollo cientifico, tecnolégico e innovador.
Dicho proceso en Europa fue posible gracias a las tres grandes
revoluciones modernas: la Revolucién Industrial Clasica (In-




glaterra), las Revoluciones Sociopoliticas liberales y socialistas,
y la Revolucién Cultural o proceso de Secularizacion. Para el
Modelo Pedagdgico de la USTA, se trata de afrontar una diné-
mica que se desarrolla desde el Renacimiento Italiano (siglo
XV) v que se expresa como una nueva forma de humanismo
no cristiano, sino centrado en la tesis programaética desde la
Antigliedad (Protéagoras) que revindica que el hombre es la
medida de todas las cosas (Humanismo antropocéntrico).

De este modo, el Humanismo moderno replantea en forma
radical las relaciones acerca de Dios, la naturaleza y el mismo
hombre; se trata de un humanismo axiolégico, secularizado
y en sus versiones mas extremas de un humanismo ateo
(Feuerbach, Sartre). Incluso el problema ya no es tanto la
preocupacion o la disputa acerca de la existencia de Dios,
sino el postulado acerca de la realizacién auténtica del
hombre como dueno absoluto y senor de la naturaleza y de
los valores: la mayoria de los humanismos modernos son
claramente antiteolégicos, y heredan las caracteristicas tipi-
cas de la llustraciéon: Naturalismo cerrado a todos los fines
trascendentes (El Dogma de la Inmanencia); Racionalismo
absoluto orientado a la deteccién de las leyes internas de
la realidad, e Individualismo marcado que concibe al
hombre como un ser puramente aislado y autosuficiente.

Estas caracteristicas, reivindican el cardcter central de la
educacion, de la ilustracion cientifica, como paso obligado
para acceder a la mayoria de edad (Kant) y a la autonomia
absoluta del sujeto (Ateismo).

Se ve asi la importancia central de la educacién cuando en
el orden histérico, el capitalismo europeo integra por pri-
mera vez el avance cientifico y la tecnologia al servicio de




los procesos productivos. Urge desde entonces, una mayor
cualificaciéon de la educacién, inclusive del papel y el rol
esencial de la investigacién en las grandes universidades y
en los grandes centros tecnoldgicos. A estos retos, a estos
procesos elevados de educacién se ve enfrentada la USTA,
en el desarrollo de su misién institucional, de sus programas
académicos y en el diseno v justificacién de su propuesta
educativa. Dentro de este contexto, el humanismo tomista,
en sus rasgos esenciales, entra a dialogar, al estilo del Conci-
lio Vaaticano II, con las otras visiones y ofertas humanisticas, y
prevé incluso, ademas del dialogo, una posible colaboracién
con los no creyentes y las demas religiones del mundo.

Pero al mismo tiempo la Universidad es consciente de los
nuevos rumbos sociopoliticos a nivel internacional, suscita-
dos por la crisis y el derrumbe del bloque socialista a nivel
mundial, de la primacia del capitalismo a nivel internacional,
del surgimiento del Neoliberalismo como modelo politico
de muchos estados vy, a nivel cultural, el reto que implica
para nuestros paises latinoamericanos las nuevas tenden-
cias y movimientos ideoldgicos, sociales y culturales. Esta
mentalidad que expresa, segin los tedricos, una nueva
condicién, una nueva época, se nutre de los fracasos de
los ideales no cumplidos de la Ilustracién y de la misma
modernidad: existe un declive claro de la razén y por tanto
de la confianza racionalista, de la confianza absoluta en el
sujeto, de la ambigliedad del progreso por las practicas co-
loniales y neocoloniales, por la hecatombe producida por el
colapso de las revoluciones socialistas-marxistas; en sintesis,
por la crisis de los principales ideales y utopias que marca-
ron el desarrollo de la sociedad moderna. La Universidad
considera, que si bien la nueva mentalidad, tendencias y




movimientos ofrecen algunos aspectos positivos (respeto por
las diferencias, defensa de las minorias étnicas y culturales,
rescate de las tradiciones y del pasado) ofrecen a nuestra
actual juventud un conjunto de ideales ambiguos, orien-
tados mas bien al cultivo de un cierto neoindividualismo,
el hedonismo radical y el relativismo extremo: mentalidad
que sélo valida el absoluto-presente, el imperativo del “todo
vale” vy la renuncia a cualquier forma de alternativa global
que posibilite nuevas utopias y nuevas formas de justicia
social. Al contrario, esta especie de nueva cultura, ademas
de su escepticismo radical, puede conducir a nuestra juven-
tud universitaria a acentuar todavia mas el apoliticismo, el
nihilismo vy el sinsentido radical de la existencia.

* Finalmente, el modelo formativo de la USTA debe educar
en la urgente conciencia acerca del problema ecolégico: se
trata de replantear el nexo originario y relacional del hombre
con respecto a la naturaleza, en todas sus dimensiones. Las
predicciones cientificas hacia un futuro no lejano, concer-
niente al cambio climéatico, al agotamiento de los recursos
y al deterioro del medio ambiente, nos plantean un reto
tedrico y practico inaplazable y de gran envergadura. En este
contexto, la filosofia de la naturaleza de Toméas de Aquino
y su teologia de la creacién, nos recuerdan las condiciones
vinculantes entre el hombre y el cosmos; no se trata ya de
establecer relaciones absolutas de dominio y explotacién sin
limites frente al medio natural, sino de cuidado y reordena-
miento: el hombre no puede seguir concibiendo la naturaleza
como una simple cantera, sino como el sistema global que
nos vincula organicamente a los diversos ecosistemas y al
mundo en general (en este sentido sigue siendo muy valiosa
la visién de Teilhard de Chardin, de la relacién estrecha entre
la cosmogénesis, la biogénesis y la antropogénesis).




En la perspectiva de los planes de estudio de los distintos
programas académicos (carreras) de la Universidad, es con-
veniente y necesario integrar las implicaciones ecolégicas
de sus diversos problemas y planteamientos, para que de
este modo empecemos a buscar alternativas dentro de los
cuales lo ecolégico no sea sélo un apéndice o una reflexiéon
moralista, sino un componente esencial que mira al cuidado
v a la supervivencia de la humanidad en general.

5.2 ELRETO DE LA GLOBALIZACION Y
LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO

Los procesos crecientes de la interdependencia social y
cultural del mundo actual, simplemente prolongan las
dindmicas que se han dado en multiples ocasiones (el
fenémeno del Helenismo, la Revolucién Comercial, la Re-
volucién Industrial...), pero que hoy se mundializan por el
impacto profundo y creciente del avance de la ciencia y la
tecnologia particularmente en el campo de la informacién
(revolucién digital). Esto, tal como lo han analizado muchos
autores, trae en conjunto aspectos positivos y negativos,
cuando miramos el impacto integrador o desintegrador de
la nueva ciencia con respecto a la identidad y la dindmica
de las diferentes culturas.

La USTA educa para el pluralismo cultural y, dentro de su
cosmovisiéon abierta, ofrece un rico espacio para el didlogo
intercultural, para el encuentro ecuménico y para el reto
de la formacién de ciudadanos con conciencia mundial.
La confesionalidad institucional no es un obstaculo para
el planteamiento de nuevos problemas, nuevas preguntas
y nuevas soluciones plurales, pero al mismo tiempo es




consciente de los peligros de las diversas formas de fun-
damentalismo (incluida una cierta versién cristiana) y los
peligros que conlleva tanto la intolerancia radical y absoluta
como la tolerancia absoluta, en la cual el hombre abdica
de las capacidades de la razén y de la bisqueda dialégica
de la verdad. Toméas de Aquino, en este sentido, sin ser
racionalista ni fideista, confié en los alcances propios de
la razén vy en la capacidad dialogal de sus oponentes que
le permitieron polemizar y acercarse a otras perspectivas
filosdficas y teoldgicas.

Sin embargo, hoy la revolucién tecnoldgica esta centrada en
torno a las tecnologias de la comunicacién e informacién v,
por ello mismo, estd modificando profundamente la base
material y espiritual de la cultura a un ritmo acelerado, que
hace de la globalizacién el nuevo marco cultural de nuestro
tiempo, pese a los aspectos negativos que ofrece su version
neoliberal comandada por la dinamica de las grandes em-
presas trasnacionales y la estandarizacién de la cultura con
respecto a la penetracién del modelo norteamericano. La
nueva revolucion digital nos introduce en el campo de la
extensiéon infinita de la informacién y la acumulacion de
los conocimientos a través de los medios de comunicacién
social y especialmente con el uso de la Internet. Es evidente,
que esta revolucién penetra los entornos educativos y pe-
dagdgicos, que obliga a una reestructuracién de las formas
tradicionales de la transmisién de la cultura, centrada hasta
ahora en el libro-imprenta y que obliga a un uso cada dia
mas intensivo de las nuevas tecnologias, de las nuevas redes
en el proceso de ensenanza y aprendizaje, especialmente en
el campo de la investigacion. Dicho reto en la USTA, viene
siendo asumido desde hace décadas con los sistemas de




ensefanza a distancia (VUAD) que disena sus programas
académicos y sus procesos pedagdgicos con innovaciones
tecnoldgicas y con un nuevo curriculo, que se va adaptando
al principio de lo virtual y que asume, en los programas
de metodologia presencial, una politica de complemento
necesario a las metodologias igualmente presenciales.

5.3 ELRETO DE LA CIBERCULTURA
Y LOS NUEVOS ESCENARIOS
EDUCATIVOS

Asistimos hoy a otro reto en el campo educativo-cultural:
el avance y la penetracién del mundo audiovisual (cine,
radio, televisién) que promueve un nuevo imaginario y
un nuevo estilo de comunicacién. De ahi que la imple-
mentacion de un sistema mundial complejo de comuni-
cacion electrénica, estd cambiando rapidamente nuestros
patrones tradicionales de cultura, ante el impacto de los
medios de comunicacién de masas. Proceso resultante
de tecnologias que influyen notoriamente en el estilo de
vida moderno, por su formato directo, atrayente y lidico.
Aparece entonces, una nueva realidad virtual-cultural
gue es una dimensién constitutiva y relajante frente a las
jornadas intensas de trabajo: vivimos con los medios y por
los medios. Desde la década de los ochenta, estos mismos
medios han revolucionado atin mas la posibilidad de nue-
vos inventos que segmentan y particularizan las diferentes
audiencias (videos, periddicos locales, Walkman, TV por
cable, digitalizacién) que escapan al control férreo de las
comunicaciones del Estado y de los grupos tradicionales
de poder, hasta llegar al medio mas usual de comunica-
cién y de procesamiento en los noventa de la informacién




(Internet) que, de ser estrategia militar, se ha convertido
en el motor mas notorio de los nuevos cambios que nos
introducen a un nuevo dmbito: la cibercultura.

En nuestro contexto latinoamericano esta realidad es la que
esta influyendo mas en el campo universitario, haciendo del
sector educativo un factor clave de innovacién social. Sin
embargo, las posibilidades reales de estas nuevas formas de
comunicacién no son homogéneas y universales: a través
del sistema educativo se desarrolla y se institucionaliza este
nuevo dinamismo concentrado en la mayor parte de los
paises altamente industrializados. La comunicacién social
efectuada a través del “ordenador” se estd convirtiendo,
poco a poco, en la forma de afrontar los problemas sociales,
politicos, sexuales. .., mas alla de las fronteras tradicionales,
hasta constituir “comunidades virtuales”, como un nuevo
imaginario simbdlico que penetra todos los aspectos de la
experiencia humana cotidiana.

Todo ello implica que, hacia un futuro inmediato, debemos
pensar los nuevos escenarios educativos que comportan
estos grandes cambios de la revolucién digital, de la cultu-
ra virtual v de las nuevas tecnologias de la comunicacién
e informacién, que nos obligan a replantear los procesos
pedagdgicos y a crear nuevas propuestas audaces de in-
teraccién y comunicacién entre profesores-estudiantes y
saberes, de innovacién en las nuevas formas investigativas,
de la utilizacién cada vez amplia de las nuevas tecnologias
y los procesos de la docencia y de la investigaciéon que se
ubican mas alla del individuo por la construccién de redes
a nivel regional, nacional y mundial. En fin, los retos de la
nueva cultura virtual, del predominio de los medios de co-




municacién social y de la simbdlica cultural, que busca una
integracién coherente y dialéctica con las formas tradiciona-
les de la transmisién del saber y los nuevos estilos de vida.

5.4 EL RETO DE LA SECULARIZACION
Y EL PLURALISMO CULTURAL

El cristianismo sabe que hoy esta ya casi superada la época
en que se erigi6 como modelo de civilizacién (cristiandad
medieval) y que el proceso de secularizacién, de autonomia
de la cultura en todos sus niveles, se ha ido extendiendo a
los diversos paises, especialmente, en la sociedad occidental.
Dicho proceso comienza, en sentido estricto, desde la época
del Renacimiento y que, debido a los impactos de la nueva
cosmovision cimentada en los aportes de las ciencias natu-
rales y sociales, ademas de las revoluciones sociopoliticas,
obligan a la iglesia a ser “una institucién mas” dentro de
la dindmica de multiples instituciones que ya no son for-
malmente religiosas y que se han emancipado de la tutela
religiosa. Este proceso se ha ido radicalizando en los paises
altamente industrializados vy en el &mbito de las nuevas
culturas urbanas, aunque en nuestros paises latinoameri-
canos todavia se conservan fuertes nexos con los procesos
culturales, sociales y politicos (Religiosidad Popular).

Esta gradual emancipacién de la cultura, el Estado, las cien-
cias y las cosmovisiones, no necesariamente es un proceso
anticristiano, ya que incluso el Concilio Vaticano Il admite la
validez de una secularizacion relativa, acudiendo a la idea
tomista que reconoce en cada campo de la realidad su propio
dinamismo, sus propias leyes, su legitima autonomia y sus
intencionalidades inmanentes. Pero al mismo tiempo, se han
ido constituyendo multiples formas de secularizacion radicales




que devienen en posturas ateas, gnésticas o francamente
anticlericales, como aconteci6 en los regimenes marxistas en
donde por orientacién filoséfica el ateismo se convirtié en
forma de cultura, de proyecto educativo y de vida.

De esta forma, la mayoria de los diferentes humanismos
en la modernidad se han desarrollado como antitesis a la
visién teoldgica v al postulado de la trascendencia de la
vida humana criticando, a veces y con razén, las profundas
desviaciones histéricas y doctrinales del cristianismo, que
han dado lugar a una reivindicacién apasionada de las
exigencias de la libertad, de la autonomia de la persona, de
la realizacién de los valores, del compromiso por las luchas
sociales vy los proyectos liberadores.

Sin embargo, y como paradoja, los nuevos signos y tenden-
cias del nuevo milenio colocan nuevamente a las religiones
como soportes de una nueva manera de descubrir el mun-
do de lo sagrado y del misterio. La crisis actual de los
ideales de la modernidad hace que las nuevas propuestas
religiosas tengan una gran incidencia en las diversas formas
de civilizacién y de la cultura. Este nuevo contexto establece
al mismo tiempo los limites de la secularizacién y obliga a
un replanteamiento de los nexos organicos entre la reli-
gion v la cultura, al mismo tiempo que incita a un didlogo
obligado entre las diversas religiones acerca de las grandes
posibilidades en torno a una ética mundial y a la posible
solucién de los problemas de la paz v la justicia social. En
este nuevo escenario la USTA, sin renunciar a su identidad
catélica, considera en su docencia el respeto por el pluralis-
mo religioso y promueve multiples encuentros con grupos
de otra confesionalidad, a través de su catedra de cultura




teoldgica v los eventos liderados por el Departamento de
Pastoral. Encuentros que no son sélo acercamiento de tipo
espiritual, sino que, en la perspectiva de Toméas de Aquino
(Suma contra Gentiles), se trata de una sana discusion y de
un didlogo argumentativo que, respetando las diferencias,
nos permitan ir buscando los aspectos que resaltan mas
las convergencias que las mismas diferencias (Quaestiones
Disputatae).

5.5 EL RETO PARA LA
CONSTRUCCION DE UNA SOCIEDAD
AUTENTICAMENTE DEMOCRATICAY
SOLIDARIA

La Universidad acoge en forma decidida el pedido del Con-
cilio Vaaticano II (“Gaudium et Spes-No. 75”) acerca de la
gran atencién que debe hacerse con respecto a la educacion
civica y politica necesaria para la gente y particularmente
a la juventud a fin de que todos podamos cumplir nuestra
misién en cuanto comunidad politica.

Se trata en ultima instancia, de direccionar todo el proceso
del modelo educativo- pedagdgico en funcién de los “otros”,
especialmente de los sectores més pobres y marginados. Se
cumple en este pedido, un retorno a las fuentes que dan
sentido al quehacer académico y universitario, en funcién
de la utilidad y el servicio de los demas, enfatizado en su
proyeccion social. Para ello la USTA realiza un proceso de
retroalimentacién que recoge en forma sintética los aspectos
basicos de su identidad, de su misién y vision:

* En cuanto Universidad, el saber y la investigaciéon no
se pueden quedar dentro de los limites de los programas y las




carreras. Se trata de un ejercicio de capacitacion profesional
gue mire los intereses de la comunidad y disefe planes para
resolver los graves problemas sociales del pais.

* En cuanto Catdlica, la USTA se autocomprende en
su misién basica de basqueda incesante de la verdad, me-
diante la conservacién, la investigacién y la comunicacién
del saber para el bien de la sociedad. Al mismo tiempo, esta
obligada a una reflexién teolégica contextualizada, dentro de
los parametros senalados por la doctrina social de la iglesia
y las diferentes corrientes teolégicas que se han originado
en América Latina.

* En cuanto Tomista, encuentra en la filosofia politica y
juridica de Toméas de Aquino una orientacién clara hacia
la bisqueda del Bien Comun, hacia la comprensién de la
naturaleza y funcién del Estado, la bisqueda de la justicia
social y la validez del Derecho Natural.

* En cuando Dominicana, se reconoce en su carisma
originario, con pleno derecho a participar de la misién
apostélica de la Iglesia de anunciar el evangelio a toda clase
de personas, tiempos y lugares. Funcién profética, que nos
remite a los grandes predicadores-intelectuales en la época
de la Conquista (Antonio de Montesinos, Bartolomé de
las Casas, Francisco de Vitoria y la Escuela de Salamanca)
y de la actualidad, empenados en la construccién de una
comunidad maés fraterna y solidaria.

Todas estas dimensiones se materializan hoy, y dentro del
nuevo orden sociopolitico, en el esfuerzo de centrarnos
en el replanteamiento de los modelos democréaticos que
a través de la historia v en forma dialéctica han colocado




esta forma organizativa social, como la propuesta mas
razonable y viable que permite una mejor convivencia, un
respeto por las mayorias y las minorias y un cierto estilo de
vida que exige el ejercicio siempre vigilante de la razén y
de la practica de la libertad. Se trata de la construccién y
participacién en una democracia total, que realice por fin las
exigencias del Bien Comuin en su ordenamiento econémico
(contra el modelo liberal y neoliberal), en su ordenamiento
politico (contra toda forma de dictadura y autoritarismo),
en su ordenamiento cultural (respeto a la pluralidad v a las
minorias) y en su ordenamiento educativo (democratizacién
y calidad de la educacion para todos los estamentos socia-
les). Proyecto que hoy denominamos Democracia Organica
o Democracia Total, que asume en su filosofia politica los
postulados fundamentales de los derechos humanos, la
préactica del Derecho Internacional Humanitario, el término
de las guerras v la violencia, como via y forma para resolver
los conflictos y la bisqueda de una paz permanente, basada
en la justicia social y en el bien comun. La USTA asume estas
exigencias y en su formacién humanistica-politica, expone
y profundiza el conjunto de valores y principios que deben
regir a un Estado plausible en este momento de la historia
0 un régimen justo en las palabras de Tomas de Aquino.

Finalmente, y como sintesis de las nuevas competencias y
de las nuevas habilidades que comporta la construccién del
modelo educativo de la USTA, pedimos, con palabras de
Santo Tomas, aquellas virtudes y capacidades que siguen
siendo deseables y vélidas, para todos los profesores y es-
tudiantes, creyentes y no creyentes:




DAME AGUDEZA PARA ENTENDER,
CAPACIDAD PARA ASIMILAR,

METODO Y FACILIDAD PARA
APRENDER,

SUTILEZA PARA INTERPRETAR
Y GRACIA COPIOSA PARA
HABLAR...... AMEN.
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ANEXOS

DE OFFICIO LECTORIS

(Sobre el oficio de la Ensenanza)

Nota:

A finales del siglo XIII un dominico que habia sido compa-
nero de Santo Tomés de Aquino en la ensefianza y en la
organizacion de los estudios de los Dominicos y que regenté
la Orden fundada por Santo Domingo de Guzman, escribié
un texto que mantiene una vigencia practica y sugestiva
para nuestros docentes, a modo de consejos y orientaciones.

1. Es propio del docente conformarse a la capacidad de
sus alumnos y ensenarles las cosas de manera facil e
inteligible, ateniéndose a las opiniones mas antiguas y
seguras.

2. No conviene tratar lo que no se haya entendido con
perfeccion.




10.

Evite el fastidio provocado por la reiteracién de expre-
siones, cantinelas, etc.

Trabaje para que quienes lo escuchen saquen provecho
de sus lecciones, por la verdad contenida en los libros, por
la comprensién de cuestiones ttiles, y por lo que pueda
contribuir al perfeccionamiento de las costumbres.

Siga cuidadosamente el contenido y esquema prepa-
rado, dejando de lado multitud de cosas que podrian
decirse a propésito de cada tema. Se trata, en tultimo
término, de que quienes lo escuchen avancen en el

conocimiento de Dios y de la sabiduria alcanzada por
la humildad.

Imparta sus lecciones con asiduidad y agrado.

Dirija personalmente en forma tutorial a los estudiantes
dotados de especial perspicacia para el estudio.

Procure satisfacer benigna y caritativamente las dudas
v preguntas de los estudiantes, en la medida de sus
posibilidades y conocimientos.

Busque el método mas ttil e inteligible, cuando sea
necesario volver sobre algo va tratado, para provecho
de los estudiantes, sobre todo cuando se dirige a los
que estan empezando.

Discierna con mucha diligencia los autores que, segtn
el juicio de los més expertos, se consideren los mejores
en su materia.




11. Absténgase, dentro o fuera de casa, de ocupaciones se-
cundarias, para lograr una mayor dedicacion al estudio.

12. Trate de no hacer demasiadas divisiones, ni dar muchas
razones ni frivolas explicaciones que no conducen al
progreso de la verdad. De todas formas, si ha de in-
formar sobre muchas cosas, hagalo siempre de modo
resumido.

Fray Humberto de Romanis (1200-1277): De vita regulari.
Roma, 1889, p. 254-255.

ORACION DE SANTO TOMAS PARA
ANTES DEL ESTUDIO

iCreador inefable!

Tq, que eres la verdadera fuente de luz
y el soberano principio de la sabiduria,
dignate infundir en las tinieblas de mi entendimiento
un rayo de tu claridad,
apartando de mi la doble oscuridad en que he nacido:
el pecado v la ignorancia.

T1, que haces elocuente la lengua de los nifos,
instruye mi lengua
e infunde en mis labios la gracia de tu bendicién.

Dame agudeza para entender,
capacidad para asimilar,
método v facilidad para aprender,
sutileza para interpretar,

y gracia copiosa para hablar.




Dame acierto al empezar,
direccién al progresar
y perfeccién al acabar.

Tq, que eres verdadero Dios y hombre,
que vives y reinas por los siglos de los siglos. AMEN.

SIMBOLOS DE LA UNIVERSIDAD
SANTO TOMAS

Escudo

El escudo, de forma circular, estd compuesto por un sol
de dieciséis rayos dorados —simbolo del Sol de Aquino—
en campo azul; y, sobre aquél, el escudo de la Orden de
Predicadores en blanco y negro, con el lema FACIENTES
VERITATEM vy el nombre de la Universidad sobre una bor-
dura roja.

Bandera

La bandera estd compuesta por franjas horizontales: tres
verdes —simbolo de esperanza— y dos blancas —simbolo de
integridad- intercaladas, y el escudo de la Universidad en
la parte central.

Sello antiguo

El sello antiguo de la Universidad Tomistica, que se utiliza
especialmente en los diplomas de grado, representa en su
centro a Santo Tomés de Aquino postrado en actitud con-
templativa en medio de Cristo Crucificado y de la Virgen
Maria, rodeados por la inscripcion latina: SIGNUM HAREN.




E. SS. ARIS. AD COMMEMORATIONEM MANDATI S.S.
AP., para reafirmar el origen pontificio de la Universidad;
todo el sello esta circundado por un rosario.

Himno de la Universidad

Letra: P. Marco Antonio Pena Salinas, O.P.
Musica: Marietta Sachica Forero
Arreglo Orquestal: ~ César Ivan Avila Baquero

Coro

Claustro glorioso, tus hijos te aclaman,
faro de ciencia, de fe y de verdad;
/sol luminoso de filgida llama,
cuna preclara de la libertad./

I
Tomas, el Sol de Aquino,
Maestro en tu camino,
asiduo buscador;
sobre tu marcha erguido,
de la verdad testigo,
sapiente innovador.

II
“Alma mater” gestora
de la verdad, aurora
y templo del saber;
crisol del artesano
que forja el suefnio humano
de libertad vy fe.
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Triunfante haz de luceros,
los hijos pregoneros
de bien, justicia y paz;
guirnaldas de laureles
irradian en sus sienes
fulgor de eternidad.

I\

Con la verdad por guia,
noble ideal conquista
la juvenil edad;
destello incandescente,
estrella refulgente
de la Universidad.

\Y
Donceles sonadores,
vibrantes y avizores,
sonando un ideal;
ascienden cada dia
buscando la armonia
de la marcha triunfal.

VI
Traspasan los linderos
de efimeros luceros,
en lucha de aprender;
la frente alzan y miran,
la fuente do se inspiran
la ciencia y el saber.




VII
Virtud y fe vivimos,
a la Patria servimos
con fuego del amor.
Somos raza orgullosa,
alegre y generosa
que lucha con honor.

VIII
[lustres Tomasinos
construyen los destinos
de un nuevo amanecer.
Por campos y ciudades,
cual haz de voluntades
difunden el saber.

CARTA DE SANTO TOMAS A UN
ESTUDIANTE

Querido amigo:

Puesto que me preguntas sobre el método y la forma para
adquirir el tesoro de la ciencia, éstos son mis consejos, que
te serviran de norma:

1. No pretendas entrar sibitamente al mar, sino que llega
a él lentamente, a través de los riachuelos, esto es, llega
a las cosas mas dificiles a través de las cosas faciles.

2. Sé moderado en el hablar y no te entregues facilmente
a conversaciones inttiles.

3. Ama la pureza de conciencia.
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No dejes nunca la oracién.

Ama el recogimiento, si quieres entrar en la bodega

mistica del saber.

6. Sé afable con todo el mundo.

7. No tengas demasiada familiaridad con nadie, porque
ella genera un desprecio y roba tiempo al estudio.

8. No te ocupes de lo que dicen y hacen otras personas.

9. Huye, sobre todo, de la disipacién.

10. Procura seguir el ejemplo de las personas buenas y rectas.

11.Conserva en tu memoria todo lo bueno que oigas, sin
importar quien lo dijo.

12.Procura comprender bien lo que oyes v lees.

13.En tus dudas, busca siempre la certeza.

14. Trata de guardar en la memoria todos los conocimientos
que te sean posibles.

15.En fin, no busques cosas que estan por encima de tu

capacidad.
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Si haces esto, encontraras y produciras frutos utiles para
tu vida. Obrando asi alcanzaras el objetivo que te has
propuesto.

Maestro Tomds de Aquino.







Esta obra terminé de imprimir
en el Departamento de Publicaciones
de la Universidad Santo Tomas,
Bogota, 7 de marzo, Fiesta Patronal. Colombia 2010.



	Caratula modelo educativo curvas.pdf
	Modelo educativo

